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RESSALVA: Os textos apresentados sao de criacéo original dos autores, que responderéo

individualmente por seus conteudos ou por eventuais impugnagdes de direito, por parte de

terceiros.
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APRESENTACAO

A pandemia da Covid-19 comecou em 2020 e se estendeu. Estamos em Novembro de 2021
e ainda vivenciando muitos problemas causados por ela. A vida continuou. A educagcdo municiada
por pessoas que se sensibilizaram, ndo deixaram as criangas a mercé das mazelas sociais.
Retornamos as aulas presenciais com aqueles que nao tinham nenhum impedimento, trabalhamos
de forma hibrida, com atividades a distancia, on-line, material impresso, mas enfim, os alunos foram
assistidos.

No ano de 2021 a Secretaria Municipal de Educacéo optou por realizar o seminario on-line,
através da producéo cientifica de resumos expandidos dos profissionais da educacao inseridos nos
Centros Municipais de Ensino. Cada escola, convidou os seus professores a participar da produgéo
gue foi efetivada em encontros, nestes, fizeram a escolha das praticas a registrar; leram, discutiram,
refletiram sobre o alcance das atividades desenvolvidas durante o ano letivo. O Objetivo era
registrar as praticas escolares desenvolvidas pelos professores, auxiliares, coordenadores,
gestores e equipe do Departamento Pedagdgico durante a pandemia da Covid-19 no ano de 2021,
no intuito de garantir que as agfes pedagogicas sejam lembradas futuramente, tendo sido narrada
por nos.

O resultado do trabalho foi belissimo! Na socializa¢éo das narrativas, os Centros de Ensino
apresentaram seus trabalhos com direito a muitos aplausos de todos os colegas. Gostaria de
expressar com palavras as emocgdes sentidas quando os professores contaram suas histérias
fazendo os aportes teéricas dos fundamentos do fazer pedagégico. "Ninguém nasce educador ou
marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo da préatica". Paulo Freire.

Segundo Antdnio NOvoa, em Professores: Imagens do futuro presente descreve que 0s
professores reaparecem, no inicio do século XXI, como elementos insubstituiveis ndo s6 na
promocdo das aprendizagens, mas também na construcdo de processos de inclusdo que
respondam aos desafios da diversidade e no desenvolvimento de métodos apropriados de utilizacéo
das novas tecnologias. Partindo dessa premissa, temos a certeza de que estamos na trilha certa.
Deste modo agradecemos a contribuicdo de cada pessoa que atuou em prol da realizacdo deste
importante trabalho!

Adilcima Scardini de Moraes
Eliane Santiago de Lima

Coordenadoras do Webinario
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EDITORIAL

Chegamos a 22 edicdo do Webinario de Praticas Pedagodgicas. Nesta edi¢édo
optamos por produzir resumos expandidos das Narrativas Escolares que Ressignificaram
o Ensino durante a Pandemia da Covid-19.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Tangara da Serra — MT agradece a
participacdo de todos que prontamente aderiram a proposta do evento e ndo mediram
esfor¢cos para a realizagdo. A producgdo cientifica leva a estudos, consultas teodricas,
discussodes e tudo isso requer dos atores envolvidos muita disponibilidade.

O trabalho teve inicio no més de agosto de 2021 e encerrou em Novembro quando
os Centros de Ensino socializaram suas praticas no |l Webinario. Participaram deste
trabalho os seguintes Centros de Ensino: Futuro Brilhante, Leonardo Cezar Vendrame,
Sebastido Rodrigues dos Santos, Ayrton Senna, Décio Burali, Fabio Diniz Junqueira, Joana D’Arc,
Gentila Susin Muraro, Marechal Candido Rondon, Silvio Paternez e também o Departamento
Pedagdgico da Secretaria de Educacdo através das coordenacfes da Educagdo Infantil,
Educacdo Especial e Nucleo de Apoio Educacional, Anos Iniciais, Anos Finais, Politicas e
Programas e Formacao Continuada.

N&o somos amadores! Somos Profissionais da Educacdo. Demonstramos com
muito afinco e propriedade o cotidiano escolar narrando nossas praticas no planejamento
diario da acdo pedagodgica, no uso do livro didatico, fazendo a inclusdo, vivenciando
atividades diferentes e significativas com o programa “Unido faz a Vida”, superando as
dificuldades enfrentadas no ensino remoto e até mesmo no presencial, na vivacidade e
transformacdes ocasionadas pelas aulas, discutindo a formag&o continuada como espaco
de coletividade, partilha e reflexdo, narrando as intervencdes pedagodgicas, tdo necessarias
cotidianamente. Os didlogos formativos da Educacao Infantil e as perspectivas de atuagéo
do Nucleo de Apoio Educacional encerraram o Il webinario.

Registramos nosso trabalho, contamos nossas historias. Apesar de muitas
dificuldades de salde e tantos outros problemas sociais em nosso entorno, estamos
encerrando uma importante etapa na Educacdo Municipal e assim como no ano anterior,
continuamos tendo motivos de sobra para agradecer. A mensagem final que deixamos é:
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gratiddo pelos dias vencidos e desejamos que todos tenham fé e perseveranca para
enfrentar os dias vindouros.

Fizeram parte da Comisséo Editorial: vagner Constantino Guimaréaes, Eliane Santiago de

Lima, Adilcima Scardini de Moraes, Jucineide dos Santos Zaffonato, Jaqueline Nunes
Carvalho.
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OS NOVOS CAMINHOS DA FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR RESIDEM
NA COLETIVIDADE, PARTILHA E REFLEXAO.

Secretaria Municipal de Educacédo de Tangara da Serra-MT !

RESUMO

A sociedade p6s moderna, capitalista e globalizada sofre mudangas constantes. As estruturas e
sistemas séo questionados o tempo todo. Tudo evolui e se transforma diariamente. Partindo dessa
premissa € indiscutivel a importancia e o papel da Formacdo Continuada em servico. Nesse
entendimento, a Secretaria Municipal de Educacdo tem garantido o direito a tal formacéo, expresso
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional. Em especial, no biénio 2020 e 2021, periodo
em que o planeta foi duramente atingido pela pandemia do Coronavirus, assim como em todos 0s
segmentos, a Educacdo também passou por inovacbes e mudancas, algumas até entédo
desconhecidas ou pouco conhecidas pela grande maioria dos educadores, ja que a tecnologia da
informagé&o ainda se encontrava timidamente inserida nas praticas escolares. A Secretaria Municipal
de Educacdo de Tangara da Serra, mobilizou-se na busca de possibilidades para o uso de
ferramentas digitais, ofertando capacitacdes para que, mesmo aqueles professores que possuiam
pouca familiaridade com o mundo virtual, conseguissem utilizar os recursos das midias digitais para
enviar o conhecimento aos alunos, no formato nao presencial, colocando em pratica diariamente
o “aprender a aprender”. Em 2021 a Formacao Continuada de professores do Ensino Fundamental
foi organizada em duas etapas, uma de 20 horas, ofertada pela Secretaria de Educacgédo, de acordo
com as etapas de ensino e /ou componente curricular em que atuam e, as outras 20 horas no chao
da escola refletindo as peculiaridades e especificidades de cada Centro de Ensino. Os resultados
de aprendizagem dos alunos indicam que os objetivos das propostas foram alcancados, porém
ainda h4 o que se aprimorar, no que se refere a busca de novos caminhos para refletir, analisar e
discutir o ensino e a aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao continuada; curriculo; tecnologia

1 SEMEC - adilcimas@gmail.com, Adilcima S. de Moraes; Eliane S. de Lima; Neuri E. Senger
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INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho é contextualizar os percursos da Formacgéo Continuada no
Sistema Municipal de Ensino de Tangara da Serra nos anos de 2019 e 2020, periodo em
gue atravessamos a pandemia provocada pelo Coronavirus-Covid/19. Para esse estudo
revisitamos renomados autores como: Novoa, Vasconcellos, Gadotti, Michel de Certeau,
entre outros. A Formacao Continuada do professor € a garantia de um direito expresso na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, lei 9394/96. Mais do que um direito € uma
necessidade.

Os professores precisam de estudos continuos no intuito de compreender as
mudancas e transformacdes da sociedade pdés moderna. Estamos inseridos num universo
globalizado, capitalista neoliberal onde tudo se transforma rapidamente, porém a tecnologia
da industria ainda de encontra distante da realidade das escolas. No entanto, professores
e alunos precisam se conectar através das ferramentas digitais e internet, bem como, pela
sensibilidade e humanizagéo.

Partindo dessas premissas, objetivou-se produzir um resumo expandido a fim de
narrar um pouco da Formacdo Continuada, do uso das Tecnologias e as grandes
aprendizagens realizadas por alunos e professores no periodo citado. A grande maxima da
educacéo € fazer da escola um ponto de encontro entre conhecimentos e subjetividades
dos diversos sujeitos, sejam eles, docentes ou discentes.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

A Formacao Continuada ofertada pelo Sistema Municipal de Ensino de Tangara da
Serra, logo no inicio da Pandemia, em 2020, concentrou no uso das ferramentas digitais. A
utilizacdo de aplicativos disponibilizados gratuitamente, a producéo de videoaulas foi sendo
apropriada pelos professores e coordenadores.

A escola, para fazer cumprir sua responsabilidade social de educar e formar os novos
cidad&os precisa contar com professores que estejam dispostos a captar, a entender
e a utilizar as novas linguagens dos meios de informa¢@o e comunicagdo a servico
de sua pratica pedagégica que deve ser compreendida como uma forma especifica
de praxis, portanto, préatica social que envolve teoria e pratica, propria da pratica
educativa. (SOUZA, 2011, p. 26)

Conscios da importancia de ndo deixar os alunos sem a continuidade dos estudos,
os professores foram adequando, organizando suas praticas de forma a levar o
conhecimento até o aluno.

A Formacéao Continuada por si sO, nao resolveu a demanda de alunos e professores
pois faltavam equipamentos, internet para alunos e professores. A partir dai, pensou-se em
atividades impressas. Os pais buscavam as atividades e depois de feitas, as devolvia aos
centros para serem corrigidas pelos professores que, posteriormente ofereciam retorno em
grupos de whatsapp ou por e-mail.

As préaticas pedagdgicas sdo organizadas sempre no intuito de proporcionar o
acesso ao conhecimento e possibilitar que os discentes se relacionem com estes.

De acordo com Certeau:
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“Ha que se lembrar de que mesmo as grandes imposi¢cdes sobre a organizagdo das
praticas tém "tempo de validade". Se se considerar a realidade social e sua natureza
essencialmente dialética, € preciso acreditar na dindmica posta pelas contradi¢des:
tudo se transforma; tudo é imprevisivel; e a linearidade ndo cabe nos processos
educativos”. (CERTEAU, 1994. p. 88)

Em 2021, ainda com indices pandémicos elevados, novas situacdes foram
enfrentadas. As aulas continuaram a distancia, os professores com mais formacéo e
informacgao quanto ao uso das ferramentas digitais continuaram seu trabalho, sequenciando
as atividades do ano anterior. A SEMEC, através do Departamento de Gestdo Pedagdgica
e Politicas Educacionais formulou o Plano de Formacéao a partir de diagnostico da realidade
de todos os Centros de Ensino. A questéao principal era: O que professores, coordenadores
e gestores necessitam para o planejamento e o desempenho das praticas de ensino?

Para o corrente ano, a Formacao Continuada foi pensada numa carga de 40 horas,
destas, 20 horas foram destinadas para a formacao da Escola, que através do coordenador
discutiu as necessidades formativas com o seu grupo, elaborou seu plano de formacao e
organizou encontros para refletir o cotidiano e a cultura escolar, o déficit de aprendizagem
dos alunos e novas préticas de ensino.

A Secretaria, através do Departamento Pedagogico, proporcionou também 20 horas
de formacdo aos professores, discutindo as habilidades do Documento de Referéncia
Curricular de Tangara da Serra, a reorganizacdo do curriculo, considerando as novas
realidades apresentadas pelos alunos, a utilizacdo das metodologias ativas, o uso das
ferramentas digitais e tecnoldgicas e jogos pedagogicos. As reflexdes no momento de
planejar, durante e ap0s a pratica foram fundamentais para diminuir a ansiedade provocada
pelas dificuldades apresentadas por todos.

Segundo Castells (2001) o essencial reside na aquisicdo de uma capacidade
intelectual de aprendizagem e desenvolvimento, o0 que coloca os professores no centro da
‘nova pedagogia”. A profissdo docente comegou a ser revista por pais e toda uma
sociedade. A familia ndo tem orientacao e conhecimento para orientar os estudos dos filhos,
deste modo, em discursos, comecaram a valorizar o professor. De acordo com Novoa:

Os professores reaparecem, no inicio do século XXI, como elementos insubstituiveis
ndo s6 na promoc¢ao das aprendizagens, mas também na construgdo de processos
de inclusdo que respondam aos desafios da diversidade e no desenvolvimento de
métodos apropriados de utilizagéo das novas tecnologias. (NOVOA, 2009, p. 13)

Além da Formacao Continuada realizamos uma Semana de Jornada Pedagogica na
gual foram apresentamos as seguintes tematicas: Teoria e pratica: o conhecimento
matematico através dos jogos didaticos; O uso da Robética no cotidiano escolar; Didatica
em Acdo: O Uso De Préticas Pedagdgicas que encantam a infancia; Leitura e Escrita de
Poesia, MUsica, Literatura, Ciéncia e Tecnologia; O Repensar do Curriculo: que habilidades
contemplar durante a pandemia? O Futuro da Educacédo e Ensino Hibrido, Sala de Aula
Invertida e 0 Uso das Metodologias Ativas; Educacdo Especial e Inclusiva: As Interacdes
Necessarias no Cotidiano Escolar.

Renomados professores foram convidados a palestrar. Os professores estavam tao
avidos por novas possibilidades que tudo se completou. As tematicas abordadas foram
aprofundadas nos encontros formativos que se sucederam. Os conhecimentos adquiridos
ganharam significado e foram dando lugar a praticas encantadoras.
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Depois da Jornada e ja pensando no retorno as aulas presenciais percebemos a
necessidade de abordar de forma mais aprofundada as vivéncias do luto. As familias
tiveram muitas perdas, entdo organizamos uma live apresentada por uma psicologa com
a seguinte tematica: “SINTO MUITO” Reflexdes em saude mental sobre o luto, nesta foram
dadas muitas orientacdes para o acolhimento de criancas e adolescentes que perderam
familiares, amigos durante a Pandemia da Covid-19.

O nosso sistema de ensino € muito organizado e nos adiantamos em muitas praticas
sugeridas pelos 6rgdos oficiais do Estado e até do Ministério da Saude. Antes do retorno
as aulas todos presenciais, 0s servidores que atuam no sistema de ensino passaram por
capacitacdo sobre os protocolos de seguranca, necessarios para 0 momento, com
objetivando prevencéo a doenca pandémica.

Convém ressaltar que a todos os servidores da educacdo foram oferecidas
importantes capacitacdes no ano de 2021 sempre no intuito de melhorar as préticas do
trabalho desenvolvido, bem como, aumentar a seguranca e prevengao de todos. A
formacgéo continuada ofertada foi divida em varios eixos de atuacéo, sendo: Professores,
Auxiliares e Coordenadores da Educacéao Infantil, Professores das Salas Multifuncionais e
Auxiliares da Educacdo Especial, Professores dos Anos Iniciais, Professores dos Anos
Finais, professores que atuam na Educacdo no Campo, Professores da Educacao Escolar
Indigena, Coordenadores do Ensino Fundamental e Gestores. Receberam capacitacéo: Os
Motoristas do Transporte Escolar (8 horas), Os Técnicos de Multimeios e Sala de Leitura
(8 horas) Secretarios Escolares (49 horas), Os Vigias Escolares (04 horas), Alimentacao
Escolar (04 horas). Além de todas capacitacdes foi realizado em Parceria com a APAE —
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais, a Semana de Educacédo Especial e
Inclusiva.

FUNDAMENTACAO TEORICA OU DISCUSSOES

“Os homens fazem sua prépria histéria, mas nao a fazem sob circunstancias de sua
escolha e sim sob aguelas com que se defrontam diretamente, legados e transmitidos
pelo passado”. Karl Marx, Os 18 Brumario de Luis Bonaparte.

O Sistema Municipal de Ensino de Tangard da Serra foi organizado de forma
promissora para o0 ano de 2020. Com a homologacdo do Documento de Referéncia
Curricular em Dezembro de 2019, tinhamos muitos planos para alavancar a qualidade da
educacgédo ofertada. Pela primeira vez na Historia da Educacéo Brasileira construimos um
importante documento curricular fundamentado por teorias e praticas que, a nosso Vver,
contemplaria melhor as necessidades de formacéao das criancas, desde a Educacéao Infantil
até o Ensino Fundamental.

Contextualizando melhor, o Documento de Referéncia Curricular -Tangara da Serra-
MT, foi elaborado com a participacao de todos os professores da rede municipal. O trabalho
foi organizado em etapas: professores, gestores e coordenadores participaram do processo
de elaboragéo de forma democratica e dindmica, realizando reunifes, lendo, consultando
a Base Nacional Comum Curricular, fontes bibliogréaficas e outros, no intuito de clareza na
escrita para melhor compreenséo de todos.

2020 seria 0 ano de estudar tal documento na Formacdo Continuada e fazer a
elaboracdo da parte procedimental. Como desenvolver uma pratica pedagoégica por
habilidades e competéncias considerando as novas maneiras de planejar, bem como as
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gue foram surgindo junto com a pandemia do novo Corona-Virus (Covid-19).

O cotidiano escolar, dessa forma, precisou ser pensado em suas reinvencoes e
deslocamentos (CERTEAU, 1998), assim como outros setores da sociedade, em funcao
dos imperativos trazidos pela quarentena, 0s quais acionaram uma reorganizacao do
espaco educativo, j& que foram suspensas as atividades presenciais em creches, pré-
escolas, escolas e universidades, emergindo o ensino remoto e educacgao a distancia, sob
a maxima de que “a educacao nao pode parar’.

O desenvolvimento do curriculo ocorre considerando os conhecimentos prévios
advindos da cultura familiar, dos movimentos sociais, dos clubes de servicos, associacdes
e outros espacos sociais por onde os discentes e docentes passam e produzem historias.
A sala de aula é o espaco de integracdo, debate, € onde os conhecimentos se transformam.

A educacao escolar € apenas uma parcela da educacdo das pessoas que dela
participam. (VASCONCELLOS, 2007), nesse sentido, o professor é o0 sujeito que vai
questionar, mediar de forma critica os diversos saberes. Tudo isso pensado para um
cotidiano onde alunos e professores possam estar presencialmente apresenta uma
sequencialidade de conteludos e acontecimentos importantes para as aprendizagens e a
construcdo de sentidos a partir destas. Com a pandemia essa logica deixou de existir.
Todos foram imersos num mundo de tecnologia. Precisdvamos delas para fazer chegar até
o aluno os conhecimentos escolares.

Aprender a aprender, um dos pilares da Educacéo do Século XXI marcou fortemente
a trajetéria. Por um lado, professores e escolas, em seu conjunto, precisavam usar as
tecnologias digitais para levar o conhecimento aos alunos, por outro lado, estes dependiam
de internet computador, celular ou tablet, mas muitos n&o tinham acesso a essas
ferramentas.

Concentramos aqui no professor, nas dificuldades encontradas por estes nesse
processo. Muitos ndo sabiam utilizar a tecnologia, convém ressaltar que faltou acesso. A
critica paira sobre o sistema de ensino. O professor nao foi preparado para utilizacdo de
computadores e suas tecnologias. Muitos ndo possuem recursos econdmicos para essa
aquisicao, assim faltou incentivo do governo federal. Faltou uma mobilizacdo para esse
acesso, na compra e na formacao dos docentes para uso das tecnologias digitais.

Os direitos elementares concentrados nesse momento foram o direito a vida, satde
e, posteriormente educacao. As criangas foram as mais atingidas porque ficaram em casa,
sendo que, em muitos casos, sofrendo escassez de alimento, além de outras questdes
basicas como educacdo. Nesse contexto sera que as atividades escolares fizeram sentido?
Se pensarmos num mundo de violéncia e castigos, além das privacdes as quais as criancas
sdo submetidas, parece que a educacao fica mesmo sendo a de ultima importancia.

Em 2020 o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA fez 30 anos. As marcas
desse acontecimento foram negativas. Os noticiarios dos meios de comunicagéo ficaram
repletos de dados de violéncia contra as criancas. Os direitos neoliberais ficam nos papéis,
nao chegam até as familias, assim, vimos ainda mais o quanto a escola é importante no
cotidiano social.
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CONSIDERACOES FINAIS

A importancia da Formacé&o Continuada para o professor e demais profissionais da
escola vem crescendo no processo educacional, sendo a cada dia mais reconhecida como
uma aliada dos educadores, por sua grande contribuicdo para um constante e ativo
caminhar nos trilhos do processo ensino aprendizagem. Ela tem ressignificado as praticas
pedagdgicas visando melhores resultados no dia a dia do professor, tendo em vista que o
perfil dos alunos muda de forma rapida e ampla, necessitando de um trabalho em constante
evolugdo, com metodologias inovadoras de ensino. No ano de 2021 houve um marco na
histéria da Formacédo Continuada na Educagdo em Tangara da Serra, pelos grandes
desafios que foram enfrentados em meio a uma pandemia, porém, como resultado de um
trabalho coletivo, pode-se olhar pra trds e enxergar um rastro de inovacfes e mudancas
gue fizeram a diferenca na busca de novos olhares e praticas que indicaram com clareza
gue os novos caminhos da Formacédo Continuada do professor residem na coletividade,
partilha e reflexao.
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AS NARRATIVAS ESCOLARES QUE RESSIGNIFICARAM 0S
PROCESSOS DE ENSINO DURANTE A PANDEMIA DA COVID-18

O LIVRO DIDATICO COMO PRINCIPIO PEDAGOGICO

nre

E—3
Qi =

Centro Municipal de Ensino Fabio Diniz Junqueira?
RESUMO

O presente estudo consiste em uma pesquisa aplicada de carater descritivo que visa
compreender como se d4 o desenvolvimento das praticas pedagdgicas desenvolvidas por
profissionais da educacéo dos anos iniciais da alfabetiza¢éo neste Centro Municipal de Ensino
Fabio Diniz Junqueira. Quando se fala em préticas pedagdgicas ainda ha duvidas de como
planejar e qual método seguir para alcangar as habilidades esperadas para idade e ano em
gue se encontra o aluno. Ao planejar, o professor visa contemplar as préaticas que possibilitem
desenvolver habilidades de leitura, escrita e raciocinio l6gico matematico. O professor se
autoavalia para entender se as praticas pedagoégicas adotadas nesse processo de ensino
aprendizagem estdo contemplando e estimulando o educando a buscar conhecimento que
enrigueca além do seu cotidiano escolar.

Palavras-chave: alunos; préaticas; metodologias; habilidades; professores.

INTRODUCAO

Todos os dias milhares de professores realizam suas praticas pedagdgicas
com reflexdes e inflexdes acerca do seu cotidiano, porém muito pouco se predispde a
escrever suas préprias praticas ou demonstrar dados sobre o alcance dos seus
resultados. E é isso que tentamos demonstrar com este ato.

Ao longo desses anos de profissdo, nos professores do Centro Municipal de
Ensino, Fabio Diniz Junqueira, vimos nesse Webinario a grande oportunidade de
registrar sistematicamente uma pratica pedagodgica do cotidiano: ou seja: o livro
didatico e as inumeras possibilidades de aquisicdo do conhecimento na conquista da
transdisciplinaridade (livros, internet, casos reais).

A solucdo buscada por este projeto € desmistificar que os conteudos e as
praticas mesmo as néo cientificadas ou certificadas podem ser uma grande aliada
para uma pratica pedagdgica do cotidiano. O livro didatico € objeto de estudo desse
projeto, sendo um excelente instrumento norteador do conhecimento e de que as
criancas podem e devem aprender a todo momento, desde o mais simples conceito
até a mais complexa atividade ou pensamento humano, independentemente da sua
idade, contetdo ou campo do conhecimento envolvido.

2 CME Fabio Diniz Junqueira. escola.51028190@edu.tangaradaserra.mt.gov.br. Gean Carlos dos A.
Machado; Débora Schirmer; Adriana Cristina. Bester; Caleci A. da S. Laia; Aparecida S. dos Santos;
Joanilce R.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

Quando lecionamos, precisamos desenvolver o raciocinio como uma lei
universal, ou seja, principios gerais e abstratos que nos dao, a cada caso concreto,
um melhor entendimento. Em Kant temos a ideia extremamente clara do que seja
este conceito aparentemente tao abstrato, veja:

[...] no podemos reconhecer a possibilidade de uma coisa por meio da
simples categoria. Precisamos sempre recorrer a uma intuicdo, para,
por seu intermédio, porém evidencia a realidade objetiva do conceito
puro do entendimento.” (KANT, 2003, P. 230)

Quando Paulo Freire pensa sobre os principios de sua propria pratica
pedagdgica, jamais destoa de todo o processo intuitivo, que deva o professor realizar
para a sua atuacdo no cotidiano, isso nos remete a varios principios, aos quais
destaca-se: Autenticidade e compromisso; Restituicdo sistematica; Ritmo de acédo e
reflexdo. (BOTH, 2004, p. 67-68)

Se pensarmos no planejamento, mais evidente serd o entendimento desses
principios: intencionalidades pedagdgicas objetivas ou subjetivas; sequencialidades
didaticas; trilhas pedagdgicas; organicidade; singularidades intersubjetivas e
alteridades; pluralidade de concepcbes pedagodgicas; interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade.

Principio da transdisciplinaridade: este principio € o transpassar da propria
realidade em busca do conhecimento pela verdade universal. Ndo é o conhecimento
que aparece, mas aquele que esta além dos nossos olhos, da qual por consequéncia
de nossa racionalidade em articular significados nos leva ao conhecimento intrinseco
do objeto de estudo. (DCN’s, 2013, p. 28), (FREIRE, 1981.p.13).

O principio da restituicdo sistematica: implica quase que em um ato de
resisténcia na qual o conhecimento que ora se apreende ndo deve e nao pode existir
sendo pela sua reformulacéo e interpretacdo com vistas a desmistificacao abstrata ou
concreta daquilo que se estuda em um completo processo imersivo na aquisi¢cao do
que se apreende. (DCN’s, 2013, p. 19). (GADOTTI, p. 258)

Principio do ritmo de acéo e reflexdo ou dialética: é o ato da pergunta freireana
e da indignacdo com a resposta pronta e acabada em contraponto a prépria
curiosidade daquele que apreende o conhecimento. (FREIRE, 1981.p.10).

Principio da disrupcdo ou descontinuacdo: é quando a razao,
intencionalidades, reflexdes sdo engolidas por uma realidade em constante processo
de alteridade e volatilidade. Todavia, Freire ndo deixou de lado tais premissas
adstritas a sua reflexao, pois a reflexéo e dialética séo atos racionais capazes de dar
conta de tais mudancgas disruptivas (PORTO, 2020, p. 21).

Principio da Matrizz € o processo interrelacional das habilidades e
competéncias independentemente da idade, ano ou série que se traz na Base
Nacional Comum Curricular de seus atos e processos didaticos pedagodgicos. (Moreira
e Silva, 1995 apud DCN’s), (BNCC, 2017, p.8)

Principio do Registro Freiriano: O ato de registrar € um ato humano que deve
ser consciente, trazer reflexbes e questionamentos tanto para quem registra quanto
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para quem ensina. Vale ressaltar que interpretacdes e intervencdes sao necessarias
ao ato de registrar, mas sem se esquecer de sua simplicidade. (FREIRE, 1981.p.10).

Quando Paulo Freire usa a palavra estudo, 0 mesmo se refere ao estudante e
sua persona e ndo necessariamente ao aluno e sua cadeira, que sé busca a
memorizacao, notas e contelldo, mas um ser que vive para o aprender, pensar, refletir
e dialogar, o que implica em uma demanda complexa e uma gama de conhecimentos
capazes de fazer o proprio aluno, ndo sé um coadjuvante e sim o coautor de sua
propria existéncia. Precisamos repensar o ativismo pedagogico da quantidade de
paginas, os planejamentos sem alinhamentos ao plexo de instituicdes, ou ainda,
preocupacao exagerada com formalismos em uma sociedade extremamente plural,
enviesada de constantes e mudancas disruptivas.

O resultado esperado na presente pesquisa de observacao acerca das praticas
pedagdgicas, € que os alunos alcancem um nivel mais elevado de raciocinio analitico,
observador e critico frente a tudo que Ihes é apresentado.

Em que pese ainda, ndo haver um estudo cientifico sobre esta pratica adotada
na escola, é permissivo impor a sua necessidade, ou seja, estudar, analisar e buscar
um produto final com base em dados cientificos e concretos dessa pratica do
cotidiano.

Em uma observacéo diaria, averigua-se o alcance deste resultado: a melhora
significativa em menor espaco-tempo da aprendizagem, pois os alunos em um
processo continuo de cadéncia e necessidade de analises constantes nas mais
diversas matérias, acabam por se concentrar na dinamicidade do processo,
alcancando um melhor nivel de concentracdo e abstracao dos conteudos.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

Considerando todas as premissas tedricas do desenvolvimento, a pratica em
sala de aula em seu processo inicial, compreende antes de mais nada, uma mudanca
no “modus operandi” do professor e do processo interpretativo que se faz de sua
pratica em face dos livros didaticos, da quantidade de atividades e dos
guestionamentos que a estes se perfazem. Todavia ndo queremos e nem podemos
inviabilizar anos de experiéncias anteriores quanto aos métodos tradicionais ja
consolidados ou conquistados, que também fazem um aporte consideravel na
aprendizagem das criangas.

O suporte adotado em toda a pratica de sala estda mediado especialmente no
livro didatico, pois nele encontramos uma série de textos e atividades sistematizadas,
intercaladas e reflexivas de todas as mateérias, consolidando a transdisciplinaridade.

Nas atividades mediatas € que o professor interpretador demonstra a sua
capacidade acurada de conhecimento, ou seja, atividades simples do livro didatico
podem se tornar em excelentes instrumentos no ato de ensinar, pois é nas entrelinhas
do pensamento freiriano que se esconde o verdadeiro conhecimento, revelando que
as atividades do livro didatico ndo sédo simples, mas também ndo é um fim em si
mesmo.

Todos os sujeitos estdo convidados a olhar de forma analitica e l6gica para o
livro didatico e em especial o professor, ja que este € um dos interpretadores mais
experientes para olhar e realizar o seu planejamento. Neste ato que se averigua-o,

Revista Cientifica FAEST, Tangara da Serra, v. 9, n. 2, p. 312-404, Jul./Dez. 2021
326



T===  Revista Cientifica FAEST — RECF ISSN 2319-0345 NUPE

Micleo de Pesquisa & Extensao
Faest/UniSerra =
destrincha-o em pequenos textos, temas, ideias ou esquemas, todas as oportunidades
didaticas requeridas ao desenvolvimento do processo do conhecimento fica adstrito
ao principio kantiano da intuicdo logica e da restituicdo sistematica freiriana.

Mas como realizar este planejamento? Ao iniciar o planejamento deve o
professor perpassar pelas paginas de todo o capitulo de um livro, verificando todas as
palavras, textos, frases, titulos, subtitulos, sinais e imagens capazes de fomentar o
processo transdisciplinar: videos, brainstorm, confrontagfes intersubjetivas e
objetivas.

A transdisciplinaridade advém das analises propostas pelo professor. E nessa
etapa que o olhar para a atividade a ser planejada, seja vista sob o manto fenoménico
do objeto, um olhar capaz de ligar, religar e entrelacar os contetudos de todas as
matérias em uma unica forma de pensar. Logo, tirar 0 véu ou o verniz da ignorancia &
a nossa principal funcédo educativa e ndo, encher cadernos de folhas e mais folhas
sem um caminho analitico e qualitativo da atividade.

O constructo, avatar, matrix ou matriz curricular € mais que folhas soltas com
pontas soltas, € uma simbiose de significados e interpretacdes rebobinaveis na
construcdo ou desconstru¢do do raciocinio de uma sociedade que nao para de inovar
em pleno caos. E na teoria do caos de Edward Lorenz que podem surgir ideias e
projetos ou ainda milestones para a criacdo ou cocriacdo do processo formativo e
dialético dos alunos. Mas ai surge outro questionamento, como ficam os conteudos?

Como ja havia explanado os conteudos sao relevantes, mas ndo sao um fim
em si mesmo, porque o que importa é a capacidade de todos os atores envolvidos
sejam os interpretadores, mediadores e colaboradores a elevar o nivel de raciocinio
das criancas, que ao compreenderem o processo dialético e complexo do
entendimento humano desmistificar-se-a as suas capacidades cognitivas.

Assim, as criangas iniciam suas atividades com a matéria correspondente, sem
fugir das complexidades e dificuldades que a matéria pode ter em si, pois tudo
conseguem aprender, ndo ha limites, limitacbes de matérias (Portugués e Matematica
apenas) ou qualquer tipo de mitigacdo de conteludo que a internet, a pesquisa e a
curiosidade nédo déo conta.

Nesse tipo de pratica o que mais vamos nos deparar € quanto ao “erro”
pedagdgico. A capacidade experimentativa de errar, frustrar, analisar, corrigir e
refazer acaba por ocorrer naturalmente, entdo o ato de correcdo ndo € um ato
vinculativo a respostas certas ou erradas, mas antes um processo de perguntas e
guestionamentos com as devidas esquematiza¢cdes na superacao e compreensao das
dificuldades pedagdgicas, pois sdo constantemente experimentadas até o limiar da
resposta mais adequada as problematicas ora desenvolvidas.

Outro quesito, € o conduzimento do estudante a realizar ou tentar realizar as
atividades sem a ajuda primaria do docente, para que este a posteriori o realizem com
erros e tentativas, o que os levara a buscar por sua propria autonomia no pensar. A
intervencéo é valida, pertinente, eficaz e necessaria em todo esse processo, desde
que arguida as devidas confrontacdes para que se recomece 0S NOVOS raciocinios.

O processo de intervencdo que se tem adotado € o da interven¢do minima e
pontual na qual ndo observamos a atividade em si, mas o raciocinio que o aluno faz
da atividade e de si mesmo; mas caso 0 estudante ndo consiga por conta de suas
aparentes limitacbes e depois de algumas tentativas, entdo é realizada uma
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intervencao propriamente dita de como fazer a atividade.

Mas, quando as criancas aparentemente ndo aprendem? Isso de fato ocorre?
N&o, todas aprendem a depender da gradacdo do conhecimento alcancado nos
termos de suas peculiaridades formativas e histéricas. Como é uma préatica dialégica,
filosofica, os questionamentos e revisdo sdo constantes, portanto, o estudante ouve
muito, esquematiza, revisa, pensa, analisa, escreve, reescreve, discute e confronta. E
com base em suas proprias experiéncias acaba por aprender muito mais do que
acreditava e em conjunto com 0s seus colegas.

A leitura e a correcdo das atividades s6 ocorrem depois de varias paginas do
livro ja realizadas, porque essas funcionam como um processo de revisdo dos
conteudos, que serao corrigidas pormenorizadamente. A correcdo sé ocorre com uma
explicacéo analitica dos conteddos, em conjunto com anotacdes de todo tipo: setas,
rabiscos, desenhos, contas, que acontece no caderno ou inserto no préprio livro
didatico e seus espacos. Ao final temos uma tela cheia de inducdes, intuicdes,
exploracéo de signos e significados de cada palavra ou texto, que se ndo apreendidas
retoma-se de outras formas e maneiras. Por fim, todo o conhecimento de sala seguira
esquematicamente 0s seguintes pressupostos: visualizagcdo e leitura, erros,
confrontacbes e entendimentos, correcdo analitica e esquematizacbes do
pensamento, leitura final do quadro ou conclusdes do que aprenderam.

CONSIDERACOES FINAIS

Antes que se chegue a uma conclusdo definitiva, € prescritivo que se
aceitarmos o principio Freireano ou Kantiano da aparéncia e as vas alegacfes das
atividades do livro didatico que passamos aos nossos alunos como um fim em si
mesmo, teremos alcangado a nossa domesticagao. (FREIRE, 1981.p.15)

Uma consideracdo que deve ser feita € que a BNCC também nos traz as
hip6teses para o alcance consideravel desta sistematica, alinhadas a todas as
inferéncias e interpretacdes ja supracitadas.

Por fim, é a mudanca pedagdgica em nosso comportamento e em nosso nivel
de interpretacdo e abstracao dos assuntos e atividades do livro pedagdogico que nos
levara ao alcance dos resultados esperados.

Para que isso ocorra, ler, estudar e pesquisar os mais diversos assuntos,
inclusive os ndo adstritos ao campo pedagdgico ou educacional, € essencial a
formatacdo de todo o nosso arcabouco tedrico e experimental, para o trato dos
conhecimentos a serem adquiridos pelos nossos alunos, em uma sociedade disruptiva
e complexa.
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CONSOLIDANDO APRENDIZAGENS ATRAVES DE JOGOS

Centro Municipal de Ensino Gentila Susin Muraro®

RESUMO

O presente resumo aborda insercao dos jogos pedagdgicos, utilizados como
ferramenta para a aprendizagem e como auxilio de outras habilidades e conceitos,
adquiridas com a utilizacéo de tais ferramentas. Adaptando os jogos estruturados, nao
estruturados, convencionais e digitais. Pratica realizada na escola “CME. Gentila
Susin Muraro”, através de pesquisas cientificas, objetivando o conhecimento dos
alunos. De maneira interdisciplinar, ladica e prazerosa, a insercdo dos jogos
colaboraram no auxilio das dificuldades apresentadas pelos alunos.

Palavras-chaves: Aprendizagens, Interdisciplinar, Jogos.

INTRODUCAO

O jogo sempre se fez presente na vida das pessoas através das brincadeiras
cotidianas. Por meio dos jogos a crianca desenvolve cognitivamente, fisicamente e
socialmente, atividades que instigam a curiosidade, raciocinio, prazer e
espontaneidade, beneficios estes que a acompanharao por toda a vida. Mesmo diante
de inUmeras vantagens, 0s jogos eram considerados brincadeiras que ndo agregavam
nenhum beneficio a vida das criancas. Contrapondo essa ideia, segundo Silva e
Goncalves (2010), € com a pratica dos jogos e brincadeiras que as criangcas ampliam
seus conhecimentos sobre si, 0s outros e o mundo que estda ao seu redor,
desenvolvem as multiplas linguagens, exploram e manipulam objetos, organizam seus
pensamentos, descobrem e agem de acordo com as regras, assumem papel de
lideres e se socializam com outras criancas, preparando-se para um mundo
socializado.

Tendo em vista as dificuldades no desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e
social das criancas do ensino fundamental anos iniciais, e partindo do principio que a

3 CME GENTILA SUSIN MURARO- cmefgentila@tangaradaserra.mt.qgov.br ,Kellen C. V. da
Silva, Mayara P. Santana, Silvano A. Pereira, Vera R. da Silva.
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escola é um espacgo para formacdo integral do aluno, optou-se em jogos como
ferramentas para sanar tais necessidades, de maneira significativa, ludica e

prazerosa.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

A insercdo dos jogos como ferramenta para a aprendizagem possibilita
inumeras habilidades, desde o desenvolvimento fisico ao intelectual. A crianca ao
jogar sente-se integrante ativo das atividades, participa, socializa, raciocina e
desenvolve, e essas agdes implicam diretamente na formagéo integral da crianga. A
satisfacdo em resolver algumas situagdes, a arte de pensar em grupo e individual, o
tocar em objetos, a integracdo com outras criangas, as determinacdes de regras e
objetivos, a formagdo de novos circulos de amizades, a alegria e o prazer nas
resolucdes de atividades, sdo alguns de varios objetivos estimulantes na realizagcéo
envolvendo os jogos. E nitido a felicidade e a satisfa¢&o dos alunos com jogos e diante
dessas caracteristicas, € imprescindivel a insercdo destas ferramentas na sala de
aula.

“Através do jogo, a crianga conquista a autonomia, personalidade, e
mesmo agueles esquemas praticos necessarios a vida adulta. Ela ndo
as conguista em coisas concretas e pesadas para manipular, mas
através de substitutos imaginérios. Ela opera como o futuro aviador
gue se exercita primeiro numa situacao simulada, antes de se arriscar
a pilotar um avido real. O jogo é um artificio pela abstracéo: cozinhar
pedras € uma conduta mais simples do que da cozinha real, mas
nessa conduta simples vai-se formando a futura cozinheira.”( Gean
Chateeau, p:23 ‘O jogo e a crianga’ )

Diante disso, 0s jogos € a propria preparacdo para a vida, com acdes que
resultam para o crescimento e desenvolvimento da crianga para a vida adulta. No
ambito educacional, os objetivos e intencionalidade no uso dessas ferramentas devem
ser bem claros e coesos, pois 0s beneficios como ja citados sdo inUmeros, porém o
jogo sem finalidade, resultam em praticas sem relevancia tanto para as criancas
quanto para o professor. E preciso estabelecer as finalidades e habilidades que se
requer com cada jogo realizado. Construir, intencionar, refletir e analisar com
responsabilidade cada acdo proposta para promover aprendizados consideraveis.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA OU DISCUSSOES

A cada ano que se passa, o fazer educacdo exige dos professores
metodologias e estratégias inovadoras para auxiliar os alunos no aprimoramento das
aprendizagens. Com a pandemia estamos vivenciando momentos atipicos em nossas
vidas, afetando diretamente nossos comportamentos e a¢fes. Na educacdo ndo €
diferente, foi e esta sendo preciso se reinventar, mudar praticas de ensino, adquirindo
novas metodologias. Diante deste cenéario, a utilizacdo dos jogos tem sido
fundamental para auxiliar o desenvolvimento dos alunos, notou-se que a
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desmotivacao, a desfasagem de ensino, medo, inseguranca, indisciplina, apatia entre
outros fatores, fazia se muito presente nos alunos com o retorno presencial a escola.
E outro fator importante que levou-se em consideracdo em adotar tal pratica, € o
envolvimento familiar, visto que muitas familias foram acometidas diretamente na
pandemia desde da perda de um emprego ao falecimento de um ente querido.

Ao iniciar essa pratica analisou-se 0s objetivos e quais jogos contemplaria as
dificuldades de cada aluno de forma ludica, prazerosa, coletiva e individual, tendo o
professor como um mediador para auxilia-los, contudo, respeitando os cuidados
sanitarios devido ao coronavirus. Queriamos que o0s alunos entendessem que nao era
apenas “brincar por brincar” e que podiamos aprender se divertindo, sempre
conversando e apresentando quais as nossas intengcdes com cada jogo.

Alguns jogos foram confeccionados: jogos de tabuleiro, trilha das palavras,
vocé é o detetive, qual € palavra, corrida da matematica, dominé silabico, qual € o
namero, encontrando as palavras, ditado das dinamicas entre outros. A maioria dos
jogos elaborados foram de materiais reutilizaveis, e percebemos que os alunos ao
verem os jogos feitos com esses materiais, ficavam ainda mais curiosos em conhecer
0 que seria trabalhado, e as diversas possibilidades que fizemos com os materiais que
para muitos nao teria mais utilidades.

A contacao de historias fazia se presente nas aulas, e também tudo preparado
para que fosse o mais divertido possivel, desde confec¢do de materiais utilizando E V
A, dobraduras entre outros.

Ao realizar as atividades com jogos, como ja mencionado anteriormente, havia
todo um cuidado e orientagcfes quanto a biosseguranca. Os alunos eram estimulados
para pensarem e refletirem sobre os resultados e como conseguiram alcanca-los.
Além dos jogos convencionais, também foram inseridos jogos digitais, como por
exemplo: Quiz Interativo de Lingua Portuguesa (wordwall — comunidade de jogos de
lingua portuguesa) e o “Panda” (jogo baixado em celulares do tipo Android) que séo
atividades didaticas que beneficiam o aprendizado dos alunos.

Diante das experiéncias apresentadas, os alunos puderam aprender e vivenciar
as inumeras possibilidades de aprendizagem, trabalhadas de maneira interdisciplinar
visando o aprimoramento dos conhecimentos e habilidades, conciliando em uma s6
metodologia o brincar e o aprender, com estratégias prazerosas, ludicas, divertidas e
significativas.

A relutancia da insercdo dos jogos como ferramenta educacional foram
minimas, visto que o envolvimento, participacdo, socializacéo e interesse dos alunos
se deu de maneira maravilhosa, foi notorio as mudancas comportamentais, afetivas e
educacionais. Surgiram no decorrer das atividades, estratégias que por vez tivemos
gue reorganizar, reestruturar para atingir os objetivos apresentados, embora
imaginassemos que poderia ocorrer, pois o fazer educacao exige fazer e se refazer a
todo momento.

Em resumo ficamos felizes com os resultados, a cada realizacdo das
atividades, observa-se o0 anseio, a vontade em aprender, mas faltava motivacéo, e
aos poucos e insistentemente alcangou-se 0s objetivos de maneira prazerosa, ludica
e significativa, obtendo-se éxitos com as praticas desenvolvidas.
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CONSIDERACOES FINAIS

No desenvolvimento das atividades ficou muito claro que ha uma necessidade
urgente de se rever as metodologias aplicadas em sala. Observa-se que certas
metodologias se cristalizaram ao longo do tempo, mesmo ndo dando conta dos
inumeros desafios que o sistema educativo apresenta nos dias de hoje.

O uso de jogos pedagdgico mostrou-se ser capaz de contribuir para superagao
de certas dificuldades que ha tempos tem-se mostrado um desafio a ser superado.
Neste sentido, remediamos as dificuldades de atencdo dos alunos, recuperando o
gosto pelos conteudos trabalhados em sala de aula bem como a socializagao.

Outra anadlise feita € a inexisténcia de uma dicotomia entre os jogos
pedagogicos tradicionais e os jogos digitais. Percebe-se que ambos podem serem
utilizados constantemente. A primeira vista, pode se ter a ideia que o trabalho com
jogos pedagdgicos pode ser dificil pela dificuldade de disciplina dos alunos, isso pode
ser superado ao aplica-los de forma ludica e prazerosa. Ha que se observar a
consonancia entre o nivel de dificuldade e faixa etaria do aluno, variedades de jogos,
atratividade do jogo; tempo destinado a eles entre outros critérios.

Desta forma ficou clara que a inser¢ao dos jogos pedagoégicos é um instrumento
riquissimo para melhorar o desenvolvimento das atividades educativas.
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AS NARRATIVAS ESCOLARES QUE RESSIGNIFICARAM 0S
PROCESSOS DE ENSINO DURANTE A PANDEMIA DA COVID-18

O}

PRATICAS PEDAGOGICAS EM TEMPO DE PANDEMIA: INEXPERIENCIAS
VIVENCIADAS NO CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL
PROFESSOR SEBASTIAO RODRIGUES DOS SANTOS.

Centro Municipal de Educacéo Infantil Professor Sebastido Rodrigues dos Santos*

RESUMO

Durante a pandemia da COVID-19, o Centro Municipal de Educacgéo Infantil Professor
Sebastido Rodrigues dos Santos, buscou junto aos seus profissionais da educacdo e
comunidade escolar uma readequacao as novas praticas pedagdgicas neste tempo de
pandemia, dispostos a ressignificar suas praticas pedagoégicas, por meio de orientacdes
cientificas e de informacdes sobre a nova realidade enfrentada. A educacao infantil, sofreu
diversas mudancas, pois a crianca esta em processo de aprendizagem, demonstrando assim
a importancia de pesquisas e constantes renovacdes dos educadores.

PALAVRAS-CHAVES: praticas pedagogicas; criancas; educacéo infantil.

INTRODUCAO

Ha quase 2 anos estamos vivenciando um periodo de incertezas com a chegada
da pandemia do coronavirus, com isso tornou-se necessario mudancas de habitos e
novos meios, para habituarmos com esta situacéo inesperada. Na educacao em geral
no inicio desta epidemia, foi necessario a suspensdo das aulas, em seguida
remodeladas para o ensino remoto a distancia através da internet.

Este trabalho tem como objetivo refletir sobre a concepgéo que norteia a pratica
pedagdgica na Educacao Infantil em tempos de pandemia, bem como compreender
sua relevancia para essa etapa da Educacéo Basica, através das atividades mediadas
pelas professoras do Centro Municipal de Educacao Infantil Sebastido Rodrigues dos

4 C.M.E.I Professor Sebastido Rodrigues dos Santos - cmesebastiaors@tangaradaserra.mt.qgov.br
Adriana O. Teodoro, Angélica F. N. Rocha, Bruna R. C. Oliveira, Elenita Janaina M. Pereira, Elizangela
L. Silva, Enedir S. Carvalho, Eunice A. P. Teixeira, Flavia M. Andrade, Geni F. Bilinski, Helen Cristina
F. Campos, Keziane R. B. Souza, Lidiane R. S. Silva, Lisbeth S. Pohu, Patricia M. S. Guimaraes,
Solange Luiza de Oliveira.
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Santos. Com isso, fez-se necessario tanto os educadores como 0s pais terem acesso
as tecnologias, para entdo dar continuidade e acesso a educacao.

Inicialmente foram enfrentadas certas dificuldades em lidar com os meios
tecnolégicos, com as plataformas on-line e ferramentas virtuais, sem contar a
necessidade de rever e se readaptar a novos métodos de ensino. Hoje, com a volta
as aulas presenciais, outra vez viu-se a necessidade de novas praticas pedagogicas,
para manter a qualidade da educagédo e ao mesmo tempo seguir as regras sanitarias
de acordo com a orientacdo da OMS. Os docentes do Centro Municipal de Educacao
Infantil Sebastido Rodrigues dos Santos estdo se adequando as novas préticas
pedagdgicas neste tempo de pandemia, dispostos a “reaprender” a trabalhar, através
da ciéncia, da informacéo e da consciéncia, mantendo a qualidade da educacéao, pois
0 presente momento em que vivemos passa por diversas. modificacdes, e uma das
maiores preocupacoes é o que diz a respeito a educacao, principalmente na educacao
infantil em que a crianca esta em processo de constru¢do de conhecimento.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

Iniciamos com as aulas hibridas com as turmas do Maternal 11l e Pré-escolar.
Devido o aumento dos casos, houve-se a necessidade de parar as aulas e ficar
somente online e com planejamentos impressos. Durante esse periodo, foi gravado
videos e 4udios para que as criangas continuassem a ter acesso as aulas.

Foi feita uma pesquisa com 0s pais para saber quantas criangas voltariam
presencial e de inicio tivemos retorno de mais ou menos 40% dos alunos, devido
receio familiar. Por orientacdo da vigilancia sanitaria a sala foi dividida em
escalonamento para que mantivesse o distanciamento social. Durante esse processo,
o acolhimento ocorreu de forma gradativa, respeitando os protocolos exigidos na
guestdo da higiene e orientacdo quanto as medidas de prevencdo, aos poucos 0s
responsaveis foram observando e sentindo mais confiantes e seguros para o retorno
das criancas.

Com o aumento dos casos de sintomas gripais, o Centro Municipal de Educacéo
Infantil Sebastido Rodrigues dos Santos orientou a comunidade escolar sobre novas
regras sanitarias, houve a preocupacdo por parte da maioria das familias, porém
algumas ainda trouxeram alunos, o que infelizmente resultou em alguns surtos e na
falta de docentes e discentes que adoeceram.

Atualmente o Centro Municipal de Educagédo Infantil Sebastido Rodrigues esta
atendendo em media 80% dos alunos de forma presencial, 20% que estdo somente
online.

Esta sendo disponibilizado através do planejamento semanal, diversas
propostas de atividades; de coordenacdo motora, brincadeiras tradicionais, diversos
géneros textuais, alguns em video gravado pela professora outros videos da internet,
outras vezes proposta de musicas infantis, higiene, desafios para o corpo, atividades
de faz de conta, atividade de culinéria, confeccdo de brinquedos, contacao de historia
dentre outras. Os planejamentos sao desenvolvidos de forma a contemplar o prejuizo
no processo de ensino-aprendizagem devido o periodo que as criangas ficaram
somente online.
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Como relata as professoras do Maternal |, o ressignificar € trabalhado
diariamente em sala. Numa proposta significativa de partilha, as criancas participaram
de uma atividade, onde uma recebeu um prato tampado com duas bolachas dentro e
outro sem e no momento que abriram e viram, houve a interferéncia das educadoras
para que se compartilhasse com o amiguinho que nao tinha.

O tema primavera foi trabalhado, ressignificando a préatica, com passeios ao
redor da creche conhecendo as flores e bichinhos em seu ambiente natural, o plantio
das flores em pneus. Foi e estd sendo uma experiéncia rica que vivenciamos junto
com os pequenos. A construcéo de significados faz parte da metodologia aplicada no
fazer pedagogico.

Pode se observar que os educandos em que as familias desenvolveram o
planejamento escolar em casa ndo tiveram prejuizo no seu desenvolvimento
equiparado aos que nao tiveram suporte familiar.

A readaptacdo dos alunos ao ambiente escolar foi semelhante aos anos
anteriores, as criangas bem pequenas choraram e o processo de adaptacao foi mais
lento. JA& os alunos da pré-escola estavam afoitos para o retorno e vieram
entusiasmados para explorar todos os espacos da creche.

Os temas trabalhados sdo diversos e desenvolvidos de forma ladica, os planos
sao feitos por faixa etaria, respeitando as especificidades das turmas.

FUNDAMENTACAO TEORICA OU DISCUSSOES

A Educacao Infantil tem sido uma das etapas de ensino mais afetadas pelo
distanciamento social devido a pandemia da COVID-19, isso porque a aprendizagem
e o desenvolvimento das criancas pequenas dependem muito da interacdo com o
outro no ambiente escolar. Mesmo diante dos desafios impostos pelo ensino a
distancia, os educadores tém buscado maneiras de manter o vinculo com as criancas,
através de praticas pedagdgicas aliadas as ferramentas tecnoldgicas.

A pratica pedagdgica é uma dimensdo da educacdo, cuja finalidade é
historicamente determinada e abrange préticas formativas, durante as quais
ocorrem processos de socializacéo, transmissao, divulgacdo e apropriacédo
de conhecimentos historicamente produzidos pelos diferentes grupos
humanos e classes sociais nas mais variadas formas de interacdo que se
estabelecem entre os homens e destes com o mundo sdcio material e cultural.
(Barbosa 2020).

Desta forma, as préaticas pedagodgicas na Educacédo Infantii que possam
favorecer a imaginacao, criatividade, afetividade devem estar presentes nos
planejamentos diarios do professor. Como profissionais da educacdo, os docentes
precisam estar em busca de novos saberes, para aprimorar suas praticas de ensino,
proporcionando um ambiente de intencionalidade e conhecimento que sera propiciada
as criancas. As praticas e experiéncias pedagogicas em sala de aula, € muito mais
gue somente recepcionar as criangas; é preciso considerar a bagagem histérica e
cultural no contexto familiar, toda atividade propiciada precisa ser humana e social.
Koscheck em seu artigo cita Horn e diz que:

A instituicdo de Educacéo Infantil € um lugar privilegiado para que essas

atividades se desenvolvam para além do ambiente familiar, por ser um meio,
muitas vezes, mais rico que o da familia, na medida em que é mais
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diversificado e pode oportunizar as criangas convivéncia entre si e com outros
adultos que nédo séo seus pais. (Koscheck 2020 em seu artigo cita Horn 2003,
p.106).

A pandemia surgiu e demandou mudancas repentinas na maioria das atividades
rotineiras escolares, inclusive nas préaticas pedagogicas. Assim, as instituicbes
educacionais precisaram adequar sua rotina seguindo as recomendacdes sanitarias
a fim de evitar aglomeracdo e contaminacgao pelo novo Coronavirus. O impacto foi
sentido de maneira abrangente, comecando pela educacéo infantil, onde as praticas
pedagdgicas tiveram que ser desenvolvidas pelos docentes a distancia com auxilio da
familia.

De acordo com o blog Rhema Educacédo, estamos diante de um cenario de
incertezas, mesmo com a vacinagao dos profissionais da educacao, a resposta para
continuar o ensino aprendizagem das criancas pequenas foi a - “escolha de praticas
pedagdgicas que valorizassem o desenvolvimento da crianga na educacgao infantil”.

Portanto, o desenvolvimento e execucado das praticas pedagodgicas na Educacao
Infantil devem estar pautada nas interacfes e brincadeiras. O brincar é uma das
atividades mais importantes da infancia das criancas pequenas e bem pequenas e
fundamental para o processo de ensino aprendizagem e desenvolvimento, na
formacdo social e cultural infantil. Em seu artigo Koscheck (2020) cita as DCNEI
(2009), artigo 9° onde destaca que:

Os eixos estruturantes das praticas pedagdégicas dessa etapa da Educacéo
Bésica séo as interacdes e as brincadeiras, vivéncias nas quais as criangas
se apropriam dos conhecimentos por meio de suas a¢des e interacbes com
seus pares e 0s adultos, possibilitando aprendizagem, desenvolvimento e
socializacdo. (Koscheck 2020 cita as DCNEI 2009).

Dessa forma, a realizacdo de atividades de interacdes e brincadeiras nas aulas
remotas e também no espaco fisico da escola durante a pandemia do Covid-19, exigiu
que os profissionais da educacdo se adequassem a nova situacdo imposta pela
pandemia, buscando novas praticas para possibilitar a aprendizagem das criancas da
educacao infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

A crianca é um ser social que tem direito de ser cuidada e educada. Por isso,
faz-se necessario propiciar vivéncias, onde possam reconhecer a diversidade,
convivendo com diferentes grupos culturais, através de contextos diversos e
interacOes. Por meio disso, elas se apropriam de uma ampla aprendizagem sobre a
relacédo do outro e de si mesmas.

No Centro Municipal de Educacéo Infantil Sebastido Rodrigues dos Santos, apés
o retorno das aulas presenciais, os profissionais da educagao sentiram algumas
dificuldades, dentre essas 0 uso de mascaras pelos alunos principalmente, pelo fato
de ndo terem esse habito, devido ao novo cenario enfrentado algumas precaucdes
foram tomadas, sendo orientado aos familiares e responsaveis dos alunos com
sintomas gripais, por causa da COVID-19 ter o prognostico semelhante a gripe
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comum, manté-los em casa. O contexto, embora turbulento proporcionou abordagens
educacionais diversificadas. A pandemia esta sendo algo inédito que mostra o0 quanto
€ importante a pesquisa e renovacdes de praticas pedagdgicas.
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AS NARRATIVAS ESCOLARES QUE RESSIGNIFICARAM 0S
PROCESSOS DE ENSINO DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19

ESCOLA VIVA, UM REGISTRO DAS ATIVIDADES DO CME. MARECHAL CANDIDO
RONDON DURANTE O PERIODO DE PANDEMIA

CME Marechal Candido Rondon®

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo relatar como foram realizadas as atividades remotas no CME Marechal
Candido Rondon, durante o periodo de pandemia. As atividades foram registradas através de fotos e
videos o que resultou na produgdo de um videodocumentario. O documentario apresenta falas e
registros de professores, pais e alunos. O principal objetivo do documentario € mostrar para toda
comunidade o quéo dificil foi lidar com a Pandemia causada pelo Covid-19; como a sociedade foi pega
de surpresa para lidar com algo ainda desconhecido e nunca vivido nessa atual geragdo. O
documentario mostra que apesar das dificuldades da maioria dos alunos em possuir internet em suas
residéncias, os professores utilizaram de suas criatividades e resiliéncia para que o trabalho de educar
ndo ficasse parado durante este tempo. Mesmo com toda dificuldade de locomocdo e o medo do
contagio, a equipe da escola ndo exitou em dar continuidade em suas atividades pedagdgicas mesmo
que para isso fosse preciso ir as residéncias dos alunos.

PALAVRAS CHAVE: Escola; Registro; Pandemia; Atividades; Covid-19.

INTRODUCAO

Quando vocé pensa na regido rural, em sua mente deve vir algo
relacionado a estrada n&o asfaltada, casas distantes, pouca ou nenhuma
iluminacgao, longo trajeto dos alunos até a escola... € exatamente essa realidade
gue os professores do CME Marechal Candido Rondon, situado no Assentamento
Antonio Conselheiro, viveram durante o perl'odo de pandemia causado pelo virus
Covid-19. O ensino remoto emergencial € desafiador mesmo em condi¢des
favoraveis de infraestrutura. Mas, na zona rural, com a auséncia de conexao ou
velocidade lenta da internet, falta de contato frequente entre estudantes e

5 C.M.E Marechal Candido Rondon - cmecandidorondon@tangaradaserra.mt.gov.br
Marcio Grego Oliveira do Nascimento, Rodrigo Lemes do Nascimento, Matheus Tavares Ferraz,
Weérica.
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escolas, distancia para entregar materiais impressos e a rotina das familias no
campo, as dificuldades séo ainda maiores.

Os professores do CME Marechal Candido Rondon, assim como de varios
outros centros de ensino, foram surpreendidos e tiveram que encontrar, dentre muitos
desafios, uma metodologia na qual pudessem atender o maior numero possivel de
alunos. Dai a necessidade de ir ao encontro desses alunos em suas residéncias
levando as atividades impressas até aos mesmos. Para alcancar estes alunos, muitos
foram os desafios; distadncia das residéncias, condi¢cdes das estradas, 0 medo da nao
receptividade e o maior deles era o de levar ou contrair o virus Covid-19, dai a
necessidade de realizar as entregas de materiais sempre respeitando todas as
normas de biossegurancga, sugeridas pela Organizagao Mundial da Saude.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

Para que a entrega de materiais impressos ocorresse de maneira que todos
os professores pudessem ter contato com os alunos de suas turmas, a coordenagao
pedagdgica, os professores e motoristas elaboraram um cronograma no qual todos
pudessem realizar este trabalho.

As entregas eram realizadas sempre as tercas-feiras, dessa forma o material
era levado em uma semana e na outra era recolhido. As equipes foram divididas de
forma que cada terca-feira fosse um professor das séries iniciais com um professor
das séries finais, facilitando o contato dos professores com alunos e pais.

Os professores comegaram a registrar os acontecimentos durante essas
entregas, e aproveitaram a oportunidade para conversar com os alunos e pais,
solicitando opinides sobre como estava sendo realizado o trabalho. Vale mencionar
que tudo isso ocorria através de registros de fotos e/ou videos, a partir desse fator,
que surgiu a ideia de se montar um pequeno documentario audiovisual com esses
videos e fotos que iam sendo armazenadas a medida que eram realizadas as entregas
de materiais.

Devido a distancia das residéncias dos alunos, a entrega comegava as 7:00
horas e se estendia no decorrer do dia até por volta das 16:00 horas. Cada dia de
entrega era um novo desafio, pois ndo tinhamos a certeza de que seriamos bem
recebidos pelos alunos ou pelos seus pais, ressaltando ainda o medo do 6nibus
quebrar na estrada ou até mesmo de atolar em periodos chuvosos.

O material impresso foi entregue de casa em casa para todos os alunos da
escola, com excegao dos que optaram em realizar as atividades através dos formatos
google forms, pdf ou via WhatsApp. O material foi levado para 100% dos alunos que
nao tinham acesso a internet.

Devido a quantidade de alunos que receberam o material, o esperado era que
pelo menos 50% dos alunos devolvessem as atividades resolvidas ou que buscassem
algum tipo de ajuda durante o retorno dos professores. Porém os professores se
surpreendiam a cada semana que passava, pois o retorno das atividades era de quase
100%, somente dois (02) alunos ndo devolviam as atividades para corregdes. Apesar
de muitas tentativas e conversas com os préprios alunos e com seus pais, nao foi
possivel obter éxito com os mesmos.
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FUNDAMENTACAO TEORICA OU DISCUSSOES

A solidificacdo da educacdo no e do campo decorre da acado coletiva de
varios sindicatos, organizacbes e movimentos sociais, com destaque ao
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), um dos movimentos mais
atuantes no pais. Esses grupos passaram a ter uma atuacdo mais ativa em suas
lutas a partir da redemocratizacdo do pais no final da década de 1980. A acéo
conjunta de diferentes grupos € imprescindivel para a materializacdo da educacao
do campo, pois conforme destaca Cavalcante (2010, p.562) a sociedade “precisa
reconhecer a luta do campo como uma luta social sem fronteiras”.

Segundo Santana 2014, o surgimento do MST foi um movimento social forte
e conhecido nacional e internacionalmente. Com ele surge a oportunidade do homem
do campo voltar para 0 campo e reconquistar os espacos perdidos, sendo que esse
contexto historico proporcionou o surgimento do acampamento que apos muitas lutas
e reivindicagao dos integrantes do movimento sem terras, originou-se o Assentamento
Antonio Conselheiro, local este que estar localizado o CME. Marechal Candido
Rondon.

Ao comentar sobre a educacao do campo, Freitas (2007) salienta que:

A educacdo no meio rural brasileiro € marcada por um quadro
extremamente precario, refletindo os graves problemas da situagéo
geral da educacéo brasileira. Embora a sua trajetéria comece no inicio
do século XX, nenhuma das iniciativas alterou positivamente esta
situagdo, ao contrario, muitas delas ajudaram a reforgar as sérias
desigualdades que marcam o campo no Brasil. Se o quadro geral da
educacgao no pais ainda apresenta graves problemas, no campo esses
problemas séo ainda maiores (FREITAS, 2007, p. 18).

De acordo com Hodges (2020), o ensino remoto emergencial difere da
modalidade de Educacéo a Distancia (EAD), pois a EAD conta com recursos e uma
equipe multiprofissional preparada para ofertar os conteudos e atividades
pedagdgicas, por meio de diferentes midias em plataformas online. Em contrapartida,
para esses autores, o0 intuito do ensino remoto ndo € estruturar um ecossistema
educacional robusto, mas ofertar acesso temporario aos conteudos curriculares que
seriam desenvolvidos presencialmente. Assim, em decorréncia da pandemia, o ensino
remoto emergencial tornou-se a principal alternativa de instituicdes educacionais de
todos os niveis de ensino, caracterizando-se como uma mudanca temporaria em
circunstancias de crise.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando todas as dificuldades que poderiam impossibilitar o trabalho de
entrega do material impresso para esses alunos, pode-se concluir que a dedicacéo,
a entrega 100% de cada profissional deste centro pode ser considerado fator
importante que levou ao bom desempenho deste trabalho. Cada profissional de
dedicou 0 maximo que podia para que os alunos ndo ficassem sem 0s materiais.
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Conclui-se afirmando que quando uma equipe trabalha unida e com um sé
objetivo em comum, os obstaculos se tornam mais faceis de serem derrubados, pois
foi a resiliéncia e o comprometimento dos profissionais deste centro de educacéo que
mantiveram esta escola viva, mantendo esta conexdo entre alunos e professores.
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AS NARRATIVAS ESCOLARES QUE RESSIGNIFICARAN 05
PROCESSOS DE ENSINO DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19

PROGRAMA A UNIAO FAZ A VIDA — EXPERIENCIAS E VIVENCIAS
SIGNIFICATIVAS

Centro Municipal de Educacao Infantil “Leonardo Cezar Vendrame”®

RESUMO

O resumo expandido, Programa A Unido Faz a Vida — Experiéncias e Vivéncias significativas,
tem como objetivo mostrar como se faz a construgdo na pratica de projetos na Educacgéo
Infantil, oportunizado ao municipio que fez parceria com a Cooperativa Sicredi com a
finalidade de formar pessoas que exercam a cidadania, com espirito cooperativo, também
facilitar as criangas a desenvolverem a comunicagéo, a socializacdo, a inclusdo na escola
regular, o letramento, etc. E uma pratica que ja acontece ha algum tempo no Centro Municipal
de Educacéo Infantil “Leonardo Cezar Vendrame”. E motivador ver o despertar da curiosidade
na etapa do indice formativo, onde as criangas expéem o que elas querem saber ou fazer...
E assim, a concretizacdo de um saber real, partindo de um conhecimento prévio, proporciona
0 avanco nas potencialidades de cada crianga.

PALAVRAS-CHAVE: projeto; educacao; infantil; cidadania; pratica.

INTRODUCAO

Sera apresentado neste trabalho como se desenvolve um projeto do Programa
A Unido Faz a Vida, que esta presente em 12 estados brasileiros, aqui destacando o
C.M.E.l. “Leonardo Cezar Vendrame”, em Tangara da Serra, que apoiado pela
Fundacao Sicredi em parceria com a Secretaria Municipal de Educacéo, participa do
Programa héa alguns anos.

Enfatizar a Metodologia por Projetos na Educacao Infantil tem sido considerado
de suma importancia, pois as criancas nesta fase sdo mais espontaneas, auténticas,
motivadas a novas descobertas, tornando assim a possibilidade de comecar a exercer
a cidadania e cooperativismo, desde pequenas.

6 C.M.E.l. “Leonardo Cezar Vendrame” — E-mail: elizania.vieira@professor.tangaradaserra.mt.gov.br.
Ana P. Sandis, Elizania M. Vieira; Gilza P. de Jesus.
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Fundamentada nas principais referéncias acerca da metodologia de projetos,
por uma perspectiva educativa que tem como uma de suas principais bases
epistemoldgicas a teoria do conhecimento desenvolvida por John Dewey
durante a primeira metade do século XX nos Estados Unidos, o Programa A
Unido Faz a Vida5 é o principal programa de agédo social da Fundagao Sicredi
e ha aproximadamente 25 anos tem se expandido cada vez mais e fazendo
parte do cotidiano de varias escolas de todo o Brasil. Trata-se de uma
metodologia de trabalho pela perspectiva da metodologia de projetos que tem
como principios as praticas e vivéncias de cooperacdo e cidadania nas
escolas junto com as criancas. (PAIXAO, 2019, pag. 5).

O Programa segue a linha de teorias do fildsofo John Dewey com a Educacéo
progressiva, onde o mesmo enfatiza e valoriza a necessidade de pensar dos alunos,
questionar, problematizar, juntar teoria e pratica e compartilhar experiéncias
vivenciadas. A abelha, eleita mascote do programa, € o simbolo e identidade, devido
associar o0 modo de vida com os fundamentos enfatizados pela fundacéo Sicredi,
ressaltando a cooperacao, a comunicacao, cidadania, ajuda comunitaria, disciplina,
organizagéo, entre outros.

Para realizacdo deste trabalho foi utilizado método de pesquisa bibliografica e
experiéncias das préaticas pedagogicas que vem sendo desenvolvida através do
Programa neste Centro de Educacéo. E para acompanhar todo o desenvolvimento do
processo, o portfélio € uma possibilidade de estar avaliando toda a turma a cada
atividade observando melhor a analise sobre os progressos, formulando um feedback
positivo da préatica desenvolvida.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

A Base Nacional Comum Curricular classifica as criangas da Educagéo Infantil
de acordo com a faixa etaria, bebés, criangcas bem pequenas e criangas pequenas.
No Programa Unido faz a Vida, também se considera as criangas conforme a idade,
assim existe os exploradores de si e do mundo, os quais estdo na fase de descoberta
do corpo e da existéncia. Os exploradores do mundo, onde a proposta de trabalho
parte da curiosidade da vida diaria, da convivéncia e do compartilhamento de
experiéncias entre eles, € percebido com mais clareza na terceira etapa que sao 0s
exploradores investigadores, que por serem maiores e terem mais autonomia, a
proposta da expedicdo investigativa pode aos poucos ser ampliada para fora da
escola, em que o educador estard sempre orientando a turma sobre o que fazer e
onde buscar.

Para concretizar a pratica de uma expedicao investigativa do Programa A Uniéao
Faz a Vida é necessaria seguir um passo a passo para a execucdo da proposta.
Primeiro € observado o desenvolvimento, a aprendizagem da crianca, o curriculo, a
faixa etaria e através deste diagndstico é definido o que se ira trabalhar na turma
escolhida. No segundo passo, € a escolha do que ir4 ser trabalhado. No terceiro, é
formulada a pergunta exploratoria o qual € elaborada pela professora observando o
interesse das criancas. Quarto passo, nesta etapa é realizada a expedicao
investigativa, em que se faz os registros de acordo com a faixa etaria da proposta.

Depois de toda essa interpretacdo da expedicdo vem o quinto passo, onde os
alunos escolhem o assunto que mais chamou a atencéo, definindo assim a escolha
do tema do projeto. Na sexta etapa € construido o indice inicial, em que as criancas
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demonstram o conhecimento prévio, o que elas ja sabem sobre o tema do projeto, ja
o indice formativo séo perguntas que as crian¢as podem fazer sobre o tema do projeto,
0 que eles querem saber ou fazer? Entdo acontece o sétimo passo em que ha a
integracdo com a comunidade, onde ha a cooperacdo de uma pessoa respondendo
as perguntas das criangas no indice formativo, no CMEI. “Leonardo Cezar Vendrame”,
ja esteve presente um biélogo no tema Borboleta, um administrador de uma granja no
tema Galinha, um piloto no tema Avido, uma cozinheira fazendo p&o com os alunos
na sala sobre o tema Pao, um professor de educacéo fisica ensinando as criancas a
soltar pipa no campo, uma méae de aluno explicando sobre a criagao de coelhos no
tema Coelho, um pedreiro explicando sobre a construcédo de uma casa no tema casa,
um professor de Geografia explicando sobre a vida da coruja no tema Coruja e
referente a essa tematica havia um ninho na escola e eles iam observar todos os dias,
entre outros temas. Ja na etapa oitava é formulado o indice final, onde é identificado
e registrado a aprendizagem dos alunos, podendo ser através de um texto coletivo,
fotos da comunidade externa, etc. Finalmente na nona etapa é a apresentacao do
projeto.

Na apresentacdo do projeto, todos os envolvidos podem compartilhar todo o
processo em que ocorreram as etapas, desde a fase inicial até a fase final. A
apresentacao pode ser feita para os proprios alunos, a comunidade escolar, a familia,
e a comunidade externa, em eventos que envolvem mostra de trabalhos, municipal ou
estadual, bem como eventos do Programa.

Com o Programa A Unido Faz a Vida, é possivel concretizar todas as
possibilidades de experiéncias pautadas na BNCC e DRC, numa metodologia de
trabalho pedagoégico por projetos, onde sera feito a leitura e o reconhecimento da
realidade num conjunto de experiéncias para e com as criancas. A arte de planejar
nesse sentido envolve um compromisso da escola integrado com a comunidade. De
acordo com a DRC-TGA:

A metodologia de trabalho utilizando a Pedagogia de Projetos, sob uma 6ética
tedrica ligada ao pensamento complexo esta intimamente relacionada as
perspectivas interdisciplinares como forma de resolugdo de problemas. O
tema a ser explorado e planejado pelos docentes pode ser escolhido a partir
da observacgdo constante do professor sobre o interesse e necessidade dos
alunos, bem como estrategicamente pensado pelo professor para ensinar um
contetdo de modo diferenciado, através de um passeio, uma musica, uma
visitagdo, uma cena de um filme ou até mesmo um acontecimento na escola.
(DRC-TGA, 2019, pg. 71).

Pensando assim, observa-se que o Programa A Unido Faz a Vida favorece
a pratica de um trabalho embasado nos direitos de aprendizagem e os campos de
experiéncias em que o professor precisa de um olhar acolhedor, cuidadoso e uma
escuta sensivel tornando efetiva a participacédo de todos no Programa.

FUNDAMENTACAO TEORICA OU DISCUSSOES

As experiéncias vivenciadas pelas criancas sdo contempladas de acordo com
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) com vivéncias enriquecedoras que
se transformam propiciando situagbes que possam garantir e efetivar os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento em Conviver, Brincar, Participar, Explorar,
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Expressar e Conhecer-se.

... na Educacéo Infantil, a concepc¢édo que vincula educar e cuidar, entendendo
o cuidado como algo indissociavel do processo educativo. Nesse contexto,
as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos
construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de sua
comunidade, e articula-los em suas propostas pedagoégicas, tém o objetivo
de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas
criangas, (BNCC, Brasil, 2017, p. 36).

Considerando que a crianca a0 mesmo tempo em que necessita sentir-se
segura, acolhida e bem cuidada, precisa também desenvolver campos de
experiéncias observando os objetivos propostos para cada fase (bebés, criancas bem
pequenas e criangas pequenas) da Educacao Infantil e organizados através dos eixos
estruturantes “interacdes e brincadeiras”. E assim que as criancas v&o participando
das transformacdes dos contextos culturais e historicos satisfazendo suas
necessidades, atribuindo sentido as suas acfes de forma prazerosa, significativa e
com qualidade. De acordo com 0s eixos estruturantes e as competéncias, é por meio
da definicdo de seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, 0s quais pretendem

assegurar que:
...na educacédo infantil, as condi¢cdes para que as criangcas aprendam em
situacOes nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que
as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los,
nas quais possam construir significados sobre si, os outros e 0 mundo social
e natural (BNCC, Brasil, 2017, p. 37).

Propiciando situacbes de experiéncias de aprendizagem levando em
consideracao o contexto social, as particularidades em que a mesma esta inserida, é
dar a vez e a voz para que a crianga possa expressar seus sentimentos, ideias,
opinides, desejos, ansiedades, necessidades, medos, seus gostos, suas preferéncias,
suas angustias, etc, € deixar que a crianca seja protagonista de sua propria
aprendizagem nas interacfes com as proprias criancas e com os adultos.

Uma das abordagens que proporciona toda essa perspectiva nha Educacao
Infantil s&o as metodologias ativas e o Programa A Unido Faz a Vida vai de encontro
com essa proposta.

...Aprendizagem baseada em projetos é um modelo de ensino que consiste
em permitir que os alunos confrontem as questfes e os problemas do mundo
real que consideram significativos, determinando como aborda-los e, entéo
agindo de forma cooperativa em busca de solugcbes{...} A ABP pode ser
definida pela utilizacdo de projetos auténticos e realistas, baseada em uma
guestao, tarefa ou problema altamente motivador e envolvente, para ensinar
conteddos académicos aos alunos no contexto do trabalho cooperativo para

a resolucdo de problemas. (Revista do Educador. Fundacéo Sicredi.
Programa A Unido Faz a Vida. Ano 2.).

Sempre enfatizando a cooperacao e cidadania, o Programa A Unido Faz a Vida
atua com uma metodologia prépria, através da expedigdo investigativa, da
comunidade de aprendizagem e curriculo, que tem a intencéo de formar individuos
criticos e cooperativos, deixando de lado uma educacdo conteudista, focando na
tomada de decisdes, solu¢des de problemas, o trabalho em equipe, o saber conviver,
etc, sempre observando e aprimorando as novas metodologias e as praticas
pedagogicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sao muitas as possibilidades de experiéncias no curriculo da Educacéo Infantil,
Sao universos riquissimos em possibilidades em que o professor deve levar em
consideracao a relagéo entre suas intencées e 0 modo como o0s alunos as percebem,
por isso o professor precisa ter iniciativa para fazer transformar algo que se espera e
nesse processo, a capacidade da criatividade € essencial para criar estratégias
diferenciadas em que os envolvidos possam com interesse participar, socializar,
compartilhar, promovendo mudanca de atitudes e comportamentos, oportunizando de
forma efetiva e significativa a reconstrucao de conceitos.

Quando nos entregamos e nos importamos com o0 que fazemos, assumimos
nossa identidade profissional e nos aprimoramos enquanto pessoa e profissional
perante o que atuamos. O uso do portifolio, onde pode se observar, avaliar, cada etapa
do desenvolvimento do projeto, se torna motivador, com 0 iSSO 0 professor cria um
encantamento pelo trabalho que esta sendo desenvolvido.

Assim, através da exploracdo das diferentes etapas do projeto € possivel
perceber o envolvimento e a participacao de todos. Nesse sentido o favorecimento da
aprendizagem pode ocorrer de diferentes formas com descobertas significativas que
transformam com qualidade o dia a dia ndo s6 da crian¢a, mas de todos os envolvidos
NO processo.
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AS NARRATIVAS ESCOLARES QUE RESSIGNIFICARAM 0S
PROCESSOS DE ENSINO DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19

PRATICAS DE ENSINO EM TEMPOS DE ISOLAMENTO SOCIAL

Centro Municipal de Ensino Ayrton Senna’

RESUMO

O referido texto prop&e discutir sobre as praticas educacionais adotadas pelos docentes dos anos
iniciais do Centro Municipal Ayrton Senna, para dar continuidade as atividades escolares durante o
contexto mundial de pandemia, o qual afetou diversos setores em nossa sociedade. Com o intuito de
elencar as experiéncias vividas e os recursos utilizados por estes profissionais para elaborarem seus
planejamentos. Para tal fim, inicialmente estes professores desenvolveram breves relatos sobre as
experiéncias vividas e desafios encontrados ao longo do percurso, em seguida se reuniram para ouvir
seus colegas e elencarem sobre os pontos significativos, e por fim foram orientados sobre a producéo
desta pesquisa. A base metodoldgica utilizada para o desenvolvimento deste trabalho foi a pesquisa
bibliografica de abordagem qualitativa. Com este estudo foi possivel perceber a relevancia de se
trabalhar de maneira presencial durante o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, em especial,
nas séries iniciais, e ademais o dominio que os docentes precisam ter sobre as ferramentas
tecnolégicas, principalmente as mais utilizadas pelos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Praticas Educacionais, Pandemia, Experiéncias vividas,
Docentes, Ensino Aprendizagem.

INTRODUCAO

E indiscutivel que a pandemia trouxe novos desafios aos educadores do mundo
e a reestruturacdo de todas as relacfes sociais existentes, as escolas tiveram de
suspender as aulas presenciais e adotar as novas medidas de distanciamento
estabelecidas pelos 6rgdos da saude, com objetivo de tentar conter o avanco e
propagacdo do virus (Covid-19), e é claro que isso acarretou diversos pontos
negativos, como por exemplo, angustia, dividas, muitas incertezas e desafios a serem
vencidos.

7 CME AYRTON SENNA- cmefayrtonsenna@tangaradaserra.mt.gov.br, Abner A. dos Santos,
Aparecida Marcia G. da Silva, Betina P. Santos, Cacilda Apolinario, Catiane S. do Nascimento,
Claudia M. Formagio, Fabiana F. de Lima, Flavian K. S. Mota, Maria José B. S. Martins, Marinete
C. Alves, Roséngela M. Rosa, Suze L. da Silva e Tatiane L. da S. Mendes.
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Pensando nisso, o presente trabalho foi redigido por meio de breves narrativas
sobre praticas pedagdgicas desenvolvidas por alguns professores dos anos iniciais,
acerca do ensino online, hibrido e presencial incrementados no centro municipal
Ayrton Senna, localizado na cidade de Tangara da Serra — MT. Com o intuito de
apresentar, brevemente, as experiéncias vivenciadas e atividades adotadas por estes
profissionais para prepararem e ministrarem suas aulas durante o periodo de
pandemia ainda vivenciado no ano de 2021, pensando no processo de ensino
aprendizagem do aluno.

Compreende-se a relevancia deste trabalho, em razéo da oportunidade de
construir apontamentos, discussdes e reflexdes criticas acerca das praticas
educacionais elegidas pelas instituicbes de ensino e pelos profissionais que nela
atuam. Pensando nisso, € fundamental apresentar e discorrer sobre estas
metodologias de ensino, logo que, é a partir destas que os professores conseguem
colocar em pratica seus principios e valores, ou seja, direcionar os alunos para o
processo de aprendizagem, por meio de estratégias e atividades didaticas.

Este trabalho esta ancorado em um estudo bibliogréafico, tendo como base
metodoldgica as contribuicdes dos seguintes autores: Gerhardt e Silveira (2009),
Alves (2020), Bacich, Neto e Mello (2015), Valle e Marcom (2020).

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

A estrutura e organizacdo deste trabalho tem por base o género textual
denominado relato de experiéncia, utilizado para descrever vivéncias e promover
discussoes significativas para a dada area estudada.

Este trabalho foi desenvolvido por meio da pesquisa bibliogréafica e descritiva
de abordagem qualitativa, a qual segundo Gerhardt e Silveira (2009), ndo se preocupa
com representatividade numérica para compor um resultado efetivo, mas sim com a
compreensao dos valores sociais de um fendmeno. Sendo assim, a pesquisa
qualitativa se preocupa com aspectos da realidade ndo quantificados, ela evidencia
os caminhos pelos quais € possivel compreender a pratica das rela¢des sociais.

O instrumento para esta pesquisa foi o Centro Municipal Ayrton Senna,
localizado na Avenida Tancredo Neves, N°844 — Centro de Tangara da Serra e 0
objeto de estudo foram breves relatos produzidos por professores que lecionam aulas
nos anos inicias do Ensino Fundamental desta instituicdo, a respeito das experiéncias
vivenciadas em tempos de isolamento social.

No inicio do ano letivo de 2021 as aulas aconteceram como no ano anterior,
por meio do ensino remoto, era encaminhada toda semana uma apostila aos
estudantes, para isso, 0s professores regentes da sala se reuniam e preparavam este
material e em seguida encaminhavam no grupo de WhatsApp da turma, junto de um
video explicativo sobre os conteudos trabalhados. Neste periodo as duvidas e
guestionamentos eram sanados por meio desta ferramenta digital.

No més de maio surge a possibilidade de implementar mais uma modalidade
de ensino, o ensino hibrido, com o retorno de 50% das aulas presenciais, para tal fim
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foi elaborada uma escala semanal com os nomes e quantidade de alunos que
poderiam frequentar a escola em uma determinada semana, esta era encaminhada
no grupo de WhatsApp todo inicio da semana. Conforme a tabela selecionada, os
discentes assistiam as aulas por o periodo de uma semana seguida, e na outra
realizavam as atividades programadas pelos professores em casa. Cabe ressaltar que

foi neste periodo que aconteceu o primeiro contato entre pais, alunos e professores.

E por fim, com a reducdo do numero de casos e vacinacdo de todos o0s
profissionais da educacdo contra COVID-19, adota-se a metodologia de ensino
presencial para todos os alunos, cujos pais autorizaram e se sentiram confiantes.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA OU DISCUSSOES

E evidente que a pandemia ocasionou diversos impactos em nossa sociedade,
principalmente na area da educacédo, pois neste periodo todas as instituicbes de
ensino, privadas e publicas tiveram de suspender suas atividades presenciais e
buscar novos meios para prosseguir o ano letivo, com o intuito de assegurar o
processo de ensino-aprendizagem e habilidades ja desenvolvidas pelos alunos. Deste
modo, os professores tiveram de repensar suas praticas educacionais e se
adequarem para 0s novos méetodos de ensinos adotados. Sendo eles: ensino remoto,
hibrido e presencial.

Inicialmente a metodologia de ensino adotada foi a remota, no ponto de vista
de Alves (2020) esta representa um conjunto de préaticas educacionais interpostas por
recursos digitais, sendo uma das estratégias utilizadas pra dar continuidade as aulas.
Neste periodo tanto os alunos quanto os professores encontraram dificuldades, uma
vez que, todos estavam acostumados com contexto de sala de aula, e de repente
tiveram de se adequar ao espaco de sala de aula virtual. Os profissionais precisaram
reinventar seus planejamentos e preparar as suas aulas com novos recursos digitais.

Vale destacar que muitos profissionais e pais sentiram dificuldades para lidar
com os programas e ferramentas digitais, uma vez que, sé possuiram contato com
tais ferramentas em sua vida adulta e com isso tiveram de buscar alternativas e
amparo para manusea-las. Nesta etapa o0 apoio e suporte para desenvolvimento das
atividades acontecia por meio de mensagem no WhatsApp e materiais encaminhados
para casa, como alfabeto movel, caixa de leitura e livros de literatura confeccionados
pelas professoras. Pensando no isolamento social e no trabalho remoto, Valle e
Marcom 2020, p. 141 pontuam que as tecnologias séo:

Ferramentas para mediar o processo de ensino-aprendizagem, as
desigualdades no acesso e no uso as tecnologias escancararam as
dificuldades que a escola possui de encontrar mecanismos para proporcionar
aos alunos as possibilidades de interacao e inclui-los no processo de ensino-
aprendizagem e, por conseguinte, implica encontrar formas eficientes de
aprender, escancarando as dificuldades que a escola tem de adaptar-se as
novas rotinas.
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Neste momento, tanto os gestores quanto educadores tiveram de se adequar, pois o
momento exigiu de todos um posicionamento rapido e criativo para encarar esta nova
realidade e implementarem novos métodos para buscar incluir os discentes no processo de
ensino para tornar oportuno a interagao.

Em conformidade com as novas medidas adotadas foi possivel utilizar o ensino hibrido
que possibilita e combina atividades remotas e presencias. Sobre isto Bacich, Neto e Mello
(2015, p.23), afirmam que:

Existem diferentes propostas de como combinar essas atividades, porém, na
esséncia, a estratégia consiste em colocar o foco do processo de
aprendizagem no aluno e ndo mais na transmisséo de informag¢éo que o
professor tradicionalmente realiza. De acordo com essa abordagem, o
contelido e as instrugdes sobre um determinado assunto curricular nao sao
transmitidos pelo professor em sala de aula. O aluno estuda o material em
diferentes situacdes e ambientes, e a sala de aula passa a ser o lugar de
aprender ativamente, realizando atividades de resolu¢cdo de problemas ou
projeto, discussdes, laboratérios, entre outros, com o apoio do professor e
colaborativamente com os colegas.

Nesta metodologia, os professores desenvolvem atividades presenciais e
remotas, através de ferramentas digitais, denominadas de TDICs. O ponto primordial
desta estratégia € utilizar o aluno como centro do processo de aprendizagem, e assim
a transmissao de conhecimento acontece em diferentes ambientes e situagoes.

E assim, uma determinada quantidade de criancas frequentavam a escola e na
semana seguinte realizavam atividades em casa, mas sempre tendo suporte dos
professores. Nesse periodo os profissionais encontraram dificuldades, pois a escola
estava em processo de reforma, e os alunos esqueciam facilmente os contetdos e
atividades trabalhadas, logo que, uma semana era feita de forma presencial e a outra
ndo. Deste modo, sempre precisava ser retomados os conteldos trabalhados
anteriormente.

E por fim, as atividades presenciais podem ser retornadas, e as professoras
observam que alguns pais ainda se mostram inseguros e preferem continuar com o
método apostilado. Aos demais as aulas ddo seguimento de modo presencial, nota-
se que muitas criancgas estdo com dificuldades de aprendizagem, pois nesta etapa de
ensino o aprendizado deve acontecer por meio de brincadeiras, repeticdo, interacao
e convivio com demais colegas. A partir disso, surge mais um desafio a ser vencido
pelos educadores.

E nesta etapa acontece também uma transicdo da pré-escola para 0os anos
iniciais do ensino fundamental I, de acordo com a Base Nacional Curricular (BNCC)
neste periodo de ensino deve se utilizar recursos pedagogicos de forma ludica na
tentativa de assegurar o interesse e concentracao do aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio deste trabalho, compreende-se a necessidade de discutir e discorrer
sobre as metodologias de ensino, as quais se referem ao tipo de abordagem utilizada
pelos docentes durante o processo de ensino/aprendizagem. Vale pontuar também as
dificuldades encontradas que serviram de ensinamentos e conhecimentos adquiridos
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sobre estes métodos, logo que, todos foram/sédo essenciais no contexto educacional,
principalmente neste periodo de pandemia em que todos tiveram de se readequar as
novas medidas implantadas para prevenir a propagacao do virus (Covid-19). Outro
ponto expressivo que deve ser pontuado € a importancias de os educadores terem
conhecimento e dominarem as ferramentas digitais, uma vez que, estas facilitam a

proximidade entre os conteudos aplicados com a realidade dos estudantes.
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PROCESSOS DE ENSINO DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19

AULAS REMOTAS: APRENDIZADOS E DESAFIOS ENCONTRADOS PELOS
PROFESSORES DURANTE A PANDEMIA

Centro Municipal de Ensino Décio Burali®

RESUMO

O presente estudo constitui-se em uma abordagem descritiva por meio da discussao dos
professores do CME Décio Burali sobre a pratica docente nas aulas remotas durante a
pandemia da COVID-19. Esta que fez com que muitos educadores se reinventassem e
buscassem novas formas de ensinar, também trouxe grandes dificuldades devido ao
desconhecimento do uso de algumas ferramentas tecnoldgicas, dificuldade na elaboracao de
um material que contemplasse o desenvolvimento do aluno, desinteresse dos mesmos em
realizar as atividades em casa e também dos pais em acompanha-los. Isso fez com que a
pratica docente, durante este periodo, se tornasse repleta de desafios e aprendizagens.

PALAVRAS-CHAVE: aprendizado, ensino, tecnologia, pandemia.

INTRODUCAO

Sala de aula lotada, barulho de cadeiras, mesas e vozes foram trocadas pelo
siléncio, um computador e muitos desafios. Esta foi a realidade vivenciada pelos
professores durante as aulas remotas devido a pandemia, momento que consideram
repleto de dificuldades mas também de aprendizado. Isso porque muitos estavam
habituados a planejar aulas presenciais, onde o contato com o aluno é bem préximo,
entdo essa mudanca fez com que muitos profissionais tivessem dificuldade em
realizar um novo planejamento, uma nova visdo sobre como ensinar.

As primeiras vezes em que se ouviu falar sobre ensino remoto surgiram muitas
duvidas, entre elas: o que é e como funciona. De acordo com Maria Helena Guimarées
de Castro, conselheira do CNE (2020), “O ensino remoto significa um conjunto de

8 CME Décio Burali — cmefdecioburali@tangaradaserra.mt.gov.br , Ana Cassia da Silva Souza, Cimara
Alves Lourenco da Costa, Cristiana Aparecida da Silva Munhao, Elissandro de Souza Vieira, Greicielle
Goncalves da Cunha, Maria Clari Lorenzetti de Barros, Olivia Serrano, Regina Teixeira Venancio Lira,
Roséngela Oliveira de Farias, Miriam Maria Lunkes, Willian Xavier.
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atividades de ensino-aprendizagem diversificadas que podem incluir desde
videoaulas ou ensino on-line, como também atividades impressas enviadas aos
alunos, leitura de livros”. Ou seja, aulas remotas nao sao exclusivamente realizadas
de forma online, mas também atraveés de materiais impressos, como foi a alternativa
adotada pelo CME Décio Burali.

Desta forma, este estudo busca evidenciar se as aulas remotas atingiram as
expectativas dos professores, se acreditam que os alunos fizeram um bom uso dos
materiais elaborados, alcancando os objetivos propostos no planejamento das aulas,

e quais foram as maiores dificuldades encontradas pelos professores na hora de
planejar e elaborar o material enviado aos alunos.

Sendo assim, esta pesquisa tem como objetivo compartilhar as experiéncias e
praticas pedagogicas realizadas pelos educadores do CME Décio Burali durante as
aulas remotas, expondo metodologias que deram certo ou errado, a adaptacédo do
professor diante de um novo modelo de ensino, quais foram as contribuicdes e
aprendizados no contato com novas tecnologias e como se deu o0 contato com 0s pais
e alunos a distancia.

DESENVOLVIMENTO

No ano de 2020, professores, coordenadores, diretores e pais precisaram se
reinventar e acumularam diferentes fung¢des a fim de garantir a aprendizagem dos
alunos que nao poderiam cumprir o ano letivo presencialmente durante periodo de
isolamento. Em todo o pais, professores trocaram salas de aulas, quadros e carteiras
por computadores, apostilas, aulas on-line e grupos em aplicativos de mensagens,
fazendo com que o papel do professor sofresse diferentes direcionamentos para o
planejamento e aplicacdo dos conteudos programados.

Isso fez com que surgisse a necessidade em elaborar apostilas, adaptar
atividades, gravar videos com explicagBes dos conteudos, enviar e receber atividades
para corrigir, criar grupos em redes sociais e aplicativos para comunicagdo com 0s
pais e alunos, realizar a busca ativa dos alunos que nao estavam acompanhando as
aulas, aproximando-os das atividades escolares a fim de manter o processo de ensino
aprendizagem através das aulas remotas.

O ensino a distancia tornou-se um grande desafio para os professores, pois
este modelo carrega o0 pressuposto que todos os alunos sejam autodidatas, mas
muitos ainda ndo tém consciéncia de que séo o centro do processo de aprendizagem
e o professor como mediador dos conteudos e conhecimentos, somente dando o
suporte necessario. Isso fez com que os estudantes encontrassem muita dificuldade
em realizar as atividades propostas, contribuindo para a sua desmotivagao.

Realizar as atividades em casa se torna uma tarefa dificil e desmotivadora, e
um ponto importante a ser citado é o fato de que a afetividade é um combustivel para
despertar o interesse e motivacao dos alunos.

Além disso, é possivel compreender que um fator importante para a motivagao
dos alunos em aprender é a afetividade, conforme expressa: Um professor que
é afetivo com seus alunos estabelece uma relacdo de seguranca, evita
blogqueios afetivos e cognitivos, favorece o trabalho socializado e ajuda o aluno
a superar erros e aprender com eles. (...) Assim sendo, se o professor for
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afetivo com seus alunos, a crianca aprendera a sé-lo (CARNEIRO; SILVA,;
SCHNEIDER, 2007, p. 83)

Sendo assim, o aluno que esta distante da escola, sem o acolhimento e afeto
do professor, muitas vezes com pais que nao o auxiliam nas atividades, tendem a nao
ter vontade de realiz4-las. Ficando mais evidente como o professor tem uma grande
responsabilidade no trabalho de despertar o interesse dos alunos.

No CME Décio Burali, para ndo perder o contato com os alunos, 0s grupos no
aplicativo WhattsApp foram de suma importancia, pois esta ferramenta aproximava os
alunos da sala de aula. Nele eram enviados videos e audios com explicacdes e
instrugOes para realizar as atividades. Com o uso dessas ferramentas foram surgindo
mais desafios para todos os envolvidos neste processo, pois foi necessario aprender,
a curto prazo, a lidar com novas tecnologias.

Ciente da demanda, a Secretaria Municipal de Educacao ofertou formacdes
continuadas voltadas para o uso de diversas ferramentas tecnoldgicas, o que foi
considerado pelos educadores como um ponto positivo das aulas remotas, pois
tiveram de conhecer e aprender a utilizar ferramentas que nem imaginavam existir.

Com relacao ao desenvolvimento do trabalho no Centro de Ensino, inicialmente
0os estudantes dos Anos Iniciais faziam atividades apostiladas e via Google
Formulario, porém esta ferramenta ndo se mostrou muito eficaz, principalmente em
turmas de alfabetizacdo. Entdo, alguns meses apds o inicio das aulas remotas, a
equipe escolar decidiu que seria entregue somente material apostilado, pois os alunos
mais novos tinham dificuldade para ler e responder atividades pelo celular e
computador, e o material impresso que o professor recebia respondido mostrava-se
melhor aproveitado.

Nos Anos Finais o processo foi parecido, porém o uso do Google Formulario
perdurou por mais tempo. A maior dificuldade encontrada no uso desta plataforma foi
a quantidade de alunos que nao tinham computador ou celular para utiliza-la, fazendo
com gque estes formularios fossem impressos também para os alunos que nao tinham
acesso. Outro fato € que muitos alunos ndo se sentiam motivados em ler e responder
atividades no celular, fazendo com que as realizassem somente para ter presenca,
nao aproveitando o material elaborado pelo professor. Sendo assim, foi decidido que
seria entregue somente material apostilado, visando um melhor aproveitamento das
aulas.

O controle de presenca era feito através das retiradas do material impresso,
iISso acontecia através dos registros em planilhas onde os coordenadores e
professores anotavam a data que o aluno retirou e entregou as atividades. Assim que
era finalizada a correcdo e possiveis feedbacks para os alunos, os professores
preenchiam planilhas compartilhadas no Google Drive, onde marcavam quais
atividades foram corrigidas. Este método de acompanhamento foi criado pela
coordenacao do Centro de Ensino e facilitou o acompanhamento dos alunos que
estavam participando das aulas remotas e 0s que necessitavam passar pela busca
ativa.

Ainda sobre o0 uso de ferramentas tecnologicas, com relacao aos pais era ainda
mais dificil, pois muitos ndo conseguiam instruir seus filhos porque nao tinham
conhecimento de tais ferramentas, outros nao retornaram o contato que era feito via

Revista Cientifica FAEST, Tangara da Serra, v. 9, n. 2, p. 312-404, Jul./Dez. 2021
355



T===  Revista Cientifica FAEST — RECF ISSN 2319-0345 NUPE

Micleo de Pesquisa & Extensao
Faest/UniSerra =
telefone ou WhatsApp, dificultando a aceitagdo do aluno para este modelo de
aprendizagem. Mesmo apdés a suspensao do uso do Google Formulario, muitos alunos
e pais ndo compareciam a escola para retirar o material de estudo, sendo necessario
realizar uma forca tarefa na busca ativa destas familias que estavam afastadas da
escola, que foi considerada pela equipe escolar como satisfatoria, porque apés algum
tempo os pais foram aparecendo e as retiradas de atividade foram mais frequentes.
Sobre como deveria funcionar o acompanhamento do professor durantes as

aulas remotas, Alves (2020) retrata que:

As estratégias utilizadas nas aulas remotas baseiam-se na correcdo dos
exercicios que foram encaminhados para os pais por meio de exercicios
impressos e/ou as paginas indicadas nos livros. Os professores corrigem junto
com as criancas, isto é, aquelas que sdo lembradas e chamadas para
participar. Nessa correcéo os docentes explicam os conceitos apresentados
nos exercicios. (ALVES, Lynn. 2020, p. 348)

Sendo assim, se todos os alunos tivessem acesso a internet, computadores e
celulares seria mais facil lidar com as dificuldades encontradas no ensino remoto. Mas
neste Centro de Ensino a realidade impossibilitava a utilizacdo desta estratégia. Mas
a desmotivacdo do aluno néo fica restrita a situagdo citada acima. Nogueira (2014)
afirma:

A evasdo e a persisténcia discente configuram-se como fendmenos complexos,
gue sdo decorrentes de inimeros fatores que influenciam na decisdo do
estudante em permanecer ou ndo em um curso, afetando as instituicées de
ensino por causarem desperdicio de recursos econdmicos, sociais e humanos.
(Nogueira, Ricardo, 2014, p .20).

Ou seja, mudancas repentinas no processo de ensino também interferem no
rendimento dos alunos, pois muitos que antes ja nao demonstravam muito interesse
em estudar, com o inicio das aulas remotas acabaram se distanciando totalmente da
escola.

Com relacdo ao sentimento dos professores diante todo este processo, 0S
mesmos definem como um periodo de enorme angustia e sofrimento, pois estavam
fazendo o melhor que podiam, superando seus préprios limites perante as mais
diversas adversidades na pandemia. Os relatos de desmotivacdo para realizar o
trabalho pedagodgico eram frequentes, mas, ainda assim, a vontade de superar estes
obstaculos era maior.

Todas estas dificuldades trouxeram uma grande contribuicdo para a vida
profissional dos envolvidos, isso porque foi relatado que a visdo que alunos e pais
tinham da escola é diferente da atual, foi necessario que as escolas “fechassem” para
gue todos compreendessem o valor que ela tem na vida de toda a comunidade. Muitos
educadores relatam que esse sentimento serve como motivagcao para fazer um
trabalho ainda melhor. Além disso, aprender as pressas a usar novas tecnologias fez
com gque muitos professores entendessem como € importante sempre se atualizar e
buscar novas metodologias de ensino, principalmente no meio tecnoldgico, pois é
necessario estar preparado para as adversidades e buscar despertar o interesse dos
alunos em aprender.
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METODOLOGIA

O referido estudo foi idealizado mediante a proposta da Secretaria Municipal
de Educacdo, com o intuito de contribuir para a reflexdo sobre préaticas pedagdgicas,
por meio de relatos de experiéncias vivenciadas durante o periodo de aulas remotas,
em 2020 e 2021, a fim de que cada uma delas possa revelar novas percepcoes e ser
norteadora de praticas docentes.

Inicialmente foram realizados registros individuais de cada professor sobre sua
experiéncia durante o ensino remoto, evidenciando suas angustias, dificuldades,
observacdes, desafios e aprendizados. Este material foi utilizado na preparagéao do
primeiro encontro para discussédo do estudo, onde os professores se dividiram em
grupos e compartilharam os registros realizados. A partir destes registros, 0s grupos
observaram os pontos em comum e definiram aspectos relevantes para abordagem
nesta pesquisa.

O desenvolvimento deste estudo se deu por meio da observacao e analise de
planilhas utilizadas pelos professores para o registro da entrega e devolucdo das
apostilas - aulas remotas, relatos de pais e professores, de encontros presenciais na
escola para discussao do tema, leitura em grupo dos materiais bibliograficos sobre o
assunto, troca de experiéncias e avaliacao do processo realizado.

Durante o desenvolvimento deste estudo foi possivel notar que os professores
sentiam a necessidade em expressar seus sentimentos sobre o tema, pois foi um
momento de grande dificuldade e de imenso aprendizado. A troca experiéncias,
compartilhamento de estratégias e materiais faz com que este estudo tenha efeito na
pratica, enriquecendo o trabalho dos educadores e servindo como uma possivel
preparacao para situacdes atipicas.

CONSIDERACOES FINAIS

Discutir sobre a educacao sempre foi uma tarefa dificil, pois a cada dia surgem
novas opinides, novos metodos e desafios, assim como foi durante as aulas remotas,
onde foi possivel perceber que tudo o que se sabia sobre educacdo precisou ser
repensado, adaptado e renovado.

Apesar das dificuldades, muitos avancos também aconteceram, os professores
agora se sentem mais confiantes em usar métodos tecnoldgicos, que antes
acreditavam ndo serem necessarios na escola, e estdo mais preparados para
capacitacdes feitas em formato on-line, o que assustou e confundiu muitos no inicio.

E compreensivel que exista a insatisfacdo quanto aos resultados do ensino
remoto, isso porque € notoria a dificuldade dos alunos durante o retorno das aulas no
modo hibrido, sendo necessario que muitos conteudos sejam revistos em sala e a
Secretaria de Educacéo crie diversos projetos para apoio pedagoégico dos alunos com
dificuldade.

Desta forma é possivel concluir que os professores estédo cientes que durante
0 periodo de aulas remotas muitos alunos ndo foram incluidos neste processo em
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decorréncia das diversas dificuldades enfrentadas, seja por parte da escola ou da
familia. Mas, também se sentem mais preparados para reverter esta situacao, pois
com o empenho de todos é possivel repensar e reestruturar as praticas pedagoégicas
com o intuito de minimizar os impactos causados por esse periodo de afastamento.
Por outro lado, muitos pais relataram que durante a pandemia tiveram a oportunidade
e a necessidade de conhecer melhor seus filhos, pela maior convivéncia diaria e pelo
acompanhamento das atividades escolares remotas.
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AS NARRATIVAS ESCOLARES QUE RESSIGIFICARAM 05
PROCESSOS DE ENSINO DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19

DO REMOTO AO ENSINO PRESENCIAL: A REALIDADE DO RETORNO AS AULAS NAS
TURMAS DOS ANOS INICIAIS

Centro Municipal de Ensino Joana D’Arc °
RESUMO

As préticas de ensino-aprendizagem no periodo pandémico de ensino, mobilizaram escolas,
professores, e toda comunidade escolar a rever sua organiza¢do, seu planejamento, e
consequentemente sua forma de acolher. Tais alteragdes, também foram sentidas nas turmas
do 1° ao 5° ano do ensino fundamental do Centro Municipal de ensino Joana D’Arc, nas
praticas educativas remoto/presencial, ocasionando uma reestruturacdo do curriculo, nas
metodologias de acolhida e de planejar com sensibilidade, para garantir aos estudantes muito
mais que aprendizagens conceituais, mas também afetivas.

PALAVRAS-CHAVE: ensino remoto/presencial;  planejamento;  curriculo;
organizacéo; afetividade.

INTRODUCAO

E surpreendente como cada vez mais, nds seres humanos, exercemos a nossa
capacidade de aprender, enfrentar e superar as demandas que a vida nos impde e
conseguentemente, nos envolve em uma urgéncia de exercitar o olhar atento e
multiplo. Gradualmente percebe-se que diante de determinadas situacdes,
desenvolvemos novas habilidades e construimos novas competéncias.

A pandemia tomou grandes propor¢cdes e as escolas tiveram que fechar as
portas para o ensino presencial, desviando os caminhos, outrora tragcados, deslocando
aprendizes e espacos de aprendizagens para o ambito familiar, deste modo,
professores, coordenadores, diretores e a sociedade na totalidade, tiveram que adotar
novas praticas de ensino, através de recurso tecnolégicos. Adequando-se a esse
cenario, o Centro Municipal de Ensino Joana D’Arc adotou praticas pedagodgicas
visando atender a comunidade escolar no ensino remoto.

Decorrido mais de um ano do cenario acima descrito e com o acompanhamento
semanal dos boletins epidemioldgicos disponibilizados pela Secretaria Municipal de

9 - cmefjoanadarc@tangaradaserra.mt.gov.br.
Elineia Francisco; Marilsa Consuelita Teodoro; Adrianana Palhana Moreira; Samuel Clemente Moraes.
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Salde de Tangara da Serra (SMS-TGA), e com a redugdo dos casos de contagio pelo
Coronavirus, instalaram-se discussdes ao nivel de rede municipal de ensino a respeito do
retorno das aulas presenciais; 0 que causou muitas angustias e incertezas tanto para as
escolas quanto para as familias com relacédo a organizacao do retorno presencial.

Diante desta nova realidade um dos grandes questionamentos era quanto ao
acolhimento desses estudantes. O que seria ofertado? Como isso seria realizado?
Como essas criancas chegariam ao espaco escolar apos tanto tempo afastados do
convivio social e do ambiente escolar, seria possivel apenas a acolhida tradicional que
ocorre em todo o inicio do ano letivo? Sendo assim, o texto que se segue faz um
exame reflexivo descritivo acerca da realidade experienciada, dando visibilidade as
praticas de ensino e organizagdo desenvolvidas em periodos de enfrentamento do

Coronavirus.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

No ano de 2020, em um cenario em que o contagio com a covid-19 surgiu
afetando diversos campos, com diversas consequéncias econdmicas, politicas e
sociais, assim como educacionais, emergiram-se demandas que consequentemente,
exigiram novas competéncias daquele que ensina.

Orientado pela Secretaria Municipal de Educac¢éo (SEMEC), adotou-se praticas
de ensino em que as criancas/familias, fossem orientadas a desenvolver atividades
por intermédio do WhatsApp e disponibilizados materiais suportes em plataformas
digitais como Google Drive e YouTube, 0 que por conseguinte, exigia das familias
acesso a internet, aparelhos celulares e computadores. Mas tendo a ciéncia da
desigualdade desse acesso como é posto por Vieira e Ricci ao mencionar que; "Sao
diferentes tempos, diferentes espacos, ambientes diferentes de aprendizagem (os
quais nem sempre possuem as condicdes ideais) e, além disso, os estudantes
possuem condi¢cbes desiguais de suporte e acesso as tecnologias" (VIEIRA; RICCI,
2020, p.3); a indagacédo para 0 momento, traduzia-se em: O que fazer?

A tecnologia estava presente, mas com ela, instalaram-se incertezas e duvidas,
exigindo acbGes e aperfeicoamento profissional. Contudo, visando atender as
diferentes realidades da comunidade escolar, era necessario, assim como nos demais
Centros de Ensino de Tangard da Serra, disponibilizar materiais apostilados e
intervencdes ativas, orientando os familiares de como desenvolver as propostas de
atividades encaminhadas aos estudantes.

Iniciando as aulas ainda de modo remoto, e acrescidas as discussdes
realizadas pela SEMEC, o ano de 2021 trouxe como marca a possibilidade do retorno
gradativo ao ensino presencial. Desta maneira, o Centro de Ensino se viu diante de
novos desafios: a estrutura fisica, o quantitativo de recursos humanos, o medo
hospedado nos profissionais de educacao e da comunidade escolar, o que de modo
consequente, exigiria realizacéo de novas adequacoes.

O curriculo deveria ser reestruturado, pois como bem nos elucida Silva (2017),
curriculo € documento de identidade e uma visao fidedigna da identidade do publico
estudantil, j& ndo era simples de se perceber. Considerando esse ideal, de modo
escalonado, os estudantes dos anos iniciais participaram de diagndsticos, no intuito
de perceber o nivel de aprendizagem, para a partir disso, elencar e selecionar com
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base no Documento de Referéncia Curricular de Tangara da Serra/Anos Iniciais — MT,
as habilidades e objetos de conhecimentos priorizados no retorno presencial que
fossem de encontro com a construcdo de identidade dos estudantes.

A partir de formacdes ofertadas pela SEMEC, foram realizadas discussfes
entre 0s grupos de professores, onde concluiu-se que para a nova identidade de
publico que retornaria do remoto para o ensino presencial, o essencial era garantir a
consolidacédo dos processos de literacia e raciocinio lI6gico-matemético, bem como o
desenvolvimento do pensamento critico frente a nova realidade.

Com retorno presencial e com a reducdo dos casos da covid-19, emitidos
diariamente pela Vigilancia Epidemiolégica, houve o rompimento com modelo rotativo
de ensino e a escola organizou-se para atender o retorno de 100% dos alunos. Desse
modo, as familias, coube a opcdo por permaneceram com o atendimento remoto ou
encaminhar os estudantes para o ensino presencial.

Atendendo as medidas de biosseguranca, e diante das devidas adequacdes
realizadas para recepcionar os estudantes, a comunidade de pais foi orientada via
comunicacdo oral sobre como procederia o retorno ao ensino presencial. Tracados
solteiros de partida, retornaram as turmas da educacéao infantil, e apés um periodo
quinzenal, retornaram as turmas dos anos iniciais. No entanto, existia uma incerteza:
até onde perduraria esse planejamento? Mas em se tratando de planejamento e do
contexto que era experienciado, nunca se fez tdo real e indispensavel o ato de
planejar. A vista disso, evidencia Moretto:

O planejamento é um roteiro de saida, sem certeza dos pontos de chegada.
Por essa razdo todo planejamento busca estabelecer a relacdo entre
previsibilidade e a surpresa. Na base dessas afirmacgfes esta o conceito de
gue nenhuma situagcdo complexa é igual a outra, ou seja, 0 planejamento
devera considerar que cada relagdo sempre terd os componentes da
incerteza da singularidade e do conflito de valores (MORETTO, 2017. p.100).

Os pequenos cidadéaos foram voltando e se deparando com um cenario atipico,
com um distanciamento inesperado, com mascaras e inumeros cuidados téao
necessarios, mas também, tao dificeis de serem seguidos por eles diante da nova
rotina. Era evidente que estavam assustados, avidos de afetividade e compreenséo,
e o acolhimento foi indispensavel para o conforto parcial destes que deveriam ficar
longe dos amigos, do professor (a), e da vontade de abracar, de tocar e de brincar,
sem que isso se tornasse prejudicial para o processo de aprendizagem. O medo,
comum em algumas criangcas que frequentam a pré-escola, tomou conta de uma
parcela do publico estudantil, cabendo aos professores um processo de acolhida mais
intensivo, em que as emocbes e a afetividade também se fizessem presentes
enquanto praticas pedagdgicas do cotidiano escolar. Desse modo, traduz Monteiro
(2017) ao pontuar:

[...] afetividade, se refere a um conjunto de manifestagfes que abrangem a
emocédo, sentimento, e a paixdo, que revela como o ser humano é afetado
pelo mundo interno e externo, e que afloram pouco a pouco ao longo do
desenvolvimento [...] A emocdo tem uma natureza essencialmente organica
[...], mas tem também uma importante fungdo social de comunicacédo e
mobilizacdo do outro, sobretudo na fase inicial da vida. (MONTEIRO, 2017.
p. 97)

Revista Cientifica FAEST, Tangara da Serra, v. 9, n. 2, p. 312-404, Jul./Dez. 2021
361



T===  Revista Cientifica FAEST — RECF ISSN 2319-0345 NUPE

Micleo de Pesquisa & Extensao

Faest/UniSerra =

E novamente o planejamento dos professores poderia ser confrontado
diariamente com incertezas e a flexibilizacdo dos processos de ensino-aprendizagem
ganhou maior visibilidade, culminando em formas diferenciadas de lecionar.

Contudo, receber essas criancas e acolhé-las, com um quantitativo reduzido foi
um entrave facil de transpor, mas ao se deparar com a realidade, em niveis de
aprendizagem, veio a frustracdo. Mais que urgente, o processo de alfabetizacao de
alguns educandos, precisou ser retomado, € 0 ensino precisou ser personalizado com
os diferentes niveis das turmas, diante desse contexto, o livro didatico para as turmas
dos anos iniciais mostrou-se inadequado, reivindicando do professor um planejamento
mais sensivel.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das experiéncias descritas, foi possivel perceber que para haver o
retorno quantitativo e qualitativo do ensino presencial, a convivéncia e o planejamento
era 0 comeco, 0 apoio afetivo e a sensibilidade docente a continuidade, o
envolvimento familiar o ingrediente fundamental para o preenchimento das lacunas
evidenciadas no processo de desenvolvimento cognitivo, afetivo e social criadas
durante o periodo letivo de 2020/2021.

E importante ainda, focalizar o olhar atento, para diversificar a forma de
reconquistar a atencdo do aluno, entendendo que a sua forma de processar
informacdes, muda, conforme o contexto em que é exposto (LEONTIEV, 2016).
Portanto, explorar o campo da afetividade é sindbnimo de acreditar que o conteudo
ensinado, fixara, se a relacdo da pessoa que ensina € benéfica para aquele que
aprende.
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AS NARRATIVAS ESCOLARES QUE RESSIGNIFICARAM 08
PROCESSOS DE ENSINO DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19

INTERVENCAO PEDAGOGICA ATRAVES DO APOIO COMPLEMENTAR
EDUCACIONAL NO MUNICIPIO DE TANGARA DA SERRA/MT

Secretaria Municipal de Educacgéo - Coordenac¢do Anos Iniciais e Politicas Publicas e
Programas Educacionais*®

RESUMO

A presente producdo busca apresentar o resumo do plano de intervencdo pedagdgica em
desenvolvimento, intitulado Apoio Complementar Educacional - ACE, com intuito de realizar o
atendimento aos alunos a partir do 2° ano do Ensino Fundamental no Sistema Municipal de Ensino de
Tangara da Serra/MT com defasagem de aprendizagem agravada pelo periodo pandémico, tendo
como objetivo recuperar e superar a defasagem escolar encontrada no retorno das aulas presenciais.
Para tanto serdo oportunizados instrumentos que auxiliem na superacdo da defasagem escolar
decorrentes do periodo em que as aulas se encontravam remotas, garantindo a qualidade do ensino e
da aprendizagem no &mbito da alfabetizacdo no Sistema Municipal de Ensino. O Apoio Complementar
Educacional-ACE foi pautado nas especificidades das metodologias ativas, que consideram o
estudante o centro da dinamica pedagdgica e, o protagonista do processo propondo novos horizontes
e com eles outros objetivos e metodologias educacionais. Houve a necessidade de elevar a autoestima
dos alunos, assim como resgatar a motivagdo para acompanhar os estudos de maneira presencial
através de acdes inovadoras e estimuladoras. Os jogos tornaram-se o ponto de partida do fazer
pedagégico do professor do Apoio Complementar Educacional - ACE intervindo individual e
coletivamente com praticas dindmicas e interativas, buscando uma metodologia que possa garantir a
todos o direito de aprender. Os alunos inseridos no ACE estdo em processo de desenvolvimento com
significativos avancos, ficando evidente que é gradativo e continuo o aprender. Com a execucédo e
avancos alcancados ficou evidenciado a importancia da continuidade do plano no ano de 2022 para
que ndo irrompe o conquistado até aqui.

PALAVRAS-CHAVE: Intervencgdo; Praticas; Inovacao.
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INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho € apresentar os caminhos que o Apoio Complementar
Educacional — ACE, percorreu desde a sua elaboracdo até a execucdo de fato no
Sistema Municipal de Ensino de Tangara da Serra no ano de 2021. Para esse estudo
utilizou-se alguns documentos e autores como: Instru¢do Normativa 008/2021 —
SEMEC, Decreto n° 324, de 15 de Julho de 2021, Plano de Intervencéo da Secretaria
Municipal de Educacdo — SEMEC, Documento de Referéncia Curricular de Tangara
da Serra-MT-DRC, bem como rememorou-se autores como Gomes.

A proposta do ACE foi implantada com a finalidade de oferecer aos alunos a
partir do 2° ano do Ensino Fundamental, condi¢cdes de aprendizagem através de uma
estrutura didatico-pedagogica interdisciplinar e diferenciada, observando a
organizagéo curricular do Sistema Municipal de Ensino. Levou-se em consideracéo a
necessidade de melhorar a qualidade da educacgéo. Essas necessidades ficaram mais
evidentes e gritantes devido & auséncia das aulas de maneira presencial desde o
principio da pandemia do Covid-19, no inicio do ano letivo de 2020. O objetivo do ACE
€ intervir individual e coletivamente com praticas dinamicas e interativas.

Partindo desses principios, pensou-se em produzir um resumo expandido a fim
de narrar um pouco o processo de implementacédo e as praticas ja desenvolvidas no
Apoio Complementar Educacional -ACE.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

O ACE foi idealizado no inicio do ano letivo de 2021, mas ja estava sendo
pensado desde 2020. Com o inicio da pandemia do Covid-19 os meninos e meninas
tiveram as aulas de maneira presencial suspensas na Rede Municipal de Ensino, isso
acentuou a defasagem de aprendizagem ja existente no sistema de ensino. Através
de rodas de conversas com os professores dos anos iniciais foram coletadas
informacdes, anseios, angustias e preocupacdes com a defasagem apresentadas nas
avaliacoes individuais que alguns centros e/ou escolas verificaram em boa parte dos
alunos. Esses anseios e preocupacdes dos professores foram agregadas as intencées
da Secretaria de Educacdo e assim, nasceu o ACE. A partir dai iniciou-se o
desenvolvimento de estratégias de intervencdo, baseadas em diagndsticos, no
alinhamento de ideias, na definicdo de metas, no acompanhamento e monitoramento
das dificuldades e dos resultados a serem alcancados.

O Plano de Intervengdo Pedagogica para atendimento no ACE foi elaborado,
organizado e estd sendo acompanhado pela Equipe Pedagdgica da Secretaria de
Educacdo em parceria com a Direcdo e Coordenacdo Pedagogica de cada Centro
e/ou Escola Municipal e desenvolvido por professores alfabetizadores designados
pela Comissao de Coordenadores Pedagogicos da SEMEC.

Com o retorno das aulas presenciais, mesmo que de maneira escalonada
proporcionou de maneira mais eficaz o levantamento dos alunos que seriam atendidos
pelo ACE. Os professores regentes indicaram alunos a partir do 2° ano para serem
avaliados nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica pelos
professores do ACE.
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Partindo da avaliagéo diagndstica, os alunos foram enturmados de acordo com
as afinidades a serem trabalhadas e/ou habilidades a serem alcancadas.

Durante o percurso foram realizados pelos professores e coordenadores
pedagogicos encontros com as familias para apresentar o Plano de Apoio. Os
professores do ACE tiveram encontros de formacdo com a equipe de Coordenacao
da Secretaria para se apropriarem da metodologia a ser adotada na execugao do
plano. No decorrer do ano letivo, encontros formativos serdo parte do aperfeicoamento
do professor.

Assim que diagnosticado e enturmado, a escola criou um ambiente acolhedor,
posteriormente iniciou-se os atendimentos aos alunos uma vez por semana com uma
carga horaria de 2 horas aulas.

Contudo, pode-se dizer que a participacédo e insercao dos alunos no Projeto do
ACE ocorreu por meio de uma acao reflexiva, através do diagndéstico do professor
regente, respeitando as especificidades de cada individuo. O aluno recebera
atendimento especifico no ACE até que o professor e a equipe pedagdgica julgar
necessario.

O ACE acontece em todos os centros e/ou escolas da zona urbana e rural da
Rede Municipal de Ensino de Tangard da Serra. O atendimento acontece em
contraturno com carga horaria de 2 horas aulas. A intencionalidade é que o Apoio
Complementar Educacional - ACE dé continuidade no ano letivo de 2022.

E importante ressaltar que as praticas desenvolvidas no ACE n&o sio isoladas
ou vistas como mero reforco escolar, mas sim, planejadas e pensadas pelos
professores, em parceria com a coordenacdo e a Equipe Pedagdgica da Secretaria
de Educacdo — SEMEC. Todas as préticas trabalhadas no ACE sé&o voltadas
especificamente para atender os alunos da Intervencéo, a utilizagcdo de jogos e
materiais diferenciados € ponto de partida para o alcance da habilidade pretendida e
tidos como essenciais hesse processo, visto que estes sdo primordiais para estimular
a alfabetizacdo e os conceitos matematicos, como afirma o Documento Referencial
Curricular de Tangara da Serra,

Os jogos e brincadeiras no processo de alfabetizacdo vém como facilitador
para o letramento, desse modo, na utilizacdo de jogos, para desenvolver
habilidades de leitura e escrita € necessario considerar situagdes em que o
ler e o escrever tenham um significado para o educando. O uso de jogos e
brincadeiras no processo de ensino aprendizagem pode despertar nos
estudantes a motivacdo, imaginacdo, expressao, desenvolvimento da
linguagem comunicativa, a atencdo, a concentracdo, o raciocinio ldgico,
englobando diferentes areas do conhecimento, por isso constitui-se em um
poderoso recurso no processo de alfabetizacdo e letramento. A crianca se
desenvolve a partir do ludico e da brincadeira, isso possibilita enfrentar os
desafios e resolver problemas com autonomia e construir sua identidade
através das oportunidades de experiéncias que a ludicidade oferece. (DRC-
TGA, Pég. 68, 2019)

E necessario que o professor compreenda que cada crianga possui um ritmo
de aprendizagem diferente, sendo assim imprescindivel a utilizacdo de metodologias
e dinamicas individuais e coletivas. E essencial trabalhar na Intervencdo com
materiais atrativos e interativos, sendo primordial possuir esse olhar para aprimorar e
estimular diversas habilidades e competéncias em nossas criancas.
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FUNDAMENTACAO TEORICA OU DISCUSSOES

O Plano de Intervencao Municipal teve inicio no ano de 2015, de acordo com o
Documento Referencial Curricular de Tangara da Serra (DRC-TGA), pag. 45,

O Plano Municipal de Intervengcdo Pedagégica do Sistema Municipal de
Ensino teve inicio em 2015 por indicacdo do tribunal de contas. No ano de
2014 o Municipio aplicou na manutencéo e no desenvolvimento do ensino o
equivalente a 25,69% do total da receita resultante dos impostos municipais,
proveniente das transferéncias estadual e federal, atendendo ao disposto no
artigo 212 da Constituicdo Federal [...].

S&o inlmeras as perguntas que se faz ao dialogar sobre o fracasso escolar. A
verdadeira causa € um ponto de interrogacao, visto que as indagacdes sao diversas:
sera que a falha é da familia? Do sistema? Dos governantes? Sera que os professores
(as) ndo estéo aptos e preparados para lidar com esses alunos (as)? Ou sera que as
criancas ndo estdo sendo motivadas adequadamente? A grande questdo ndo é
encontrar culpados, mas descobrir caminhos para solucionar os problemas existentes.

Analisando a literatura, percebe-se que as causas do fracasso escolar sao
diversas, Gomes nos diz que:

As explica¢des decorrentes das teorias do bandicap sociocultural atribuem a
crianca que fracassa na escola deficiéncias, caréncias ou diferencas que vao
desde comparag®es e atribuicdes valorativas de seus habitos cotidianos até
sua incompeténcia linguistica. Dessa forma, percebe-se afetados o campo
fisico (na inabilidade de utilizar objetos que ela ndo conhece, por exemplo), o
sécio-afetivo (na inabilidade de se relacionar em determinados meios) e o
campo intelectual (na inabilidade de se comunicar de forma eficiente ou
aprender na escola). (Gomes, pag. 40, 2006)

Essa afirmacéo fica evidenciada na DRC-TGA que defende a importancia da
aprendizagem ativa, tendo os alunos como autores de sua prépria aprendizagem,
propor a participacdo das criangas no processo de intervencdo € extremamente
valioso, visto que quando eles fazem parte da construcdo o conhecimento é
significativo. Para que essa aprendizagem ativa e significativa aconteca, é necessario
que as acfes pedagdgicas se facam nos moldes dialogicos, onde alunos e alunas,
professores e professoras, todos os pares envolvidos no processo de Intervencgao

sejam sujeitos ativos, a BNCC, em sua 9° Competéncia, diz que,

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza. (DRC-TGA, Péag. 60, 2019)

Desde o inicio das aulas remotas, em meados de 2020, devido a pandemia
mundial da Covid-19, a necessidade da parceria entre Familia e Escola ficou mais
evidente, a familia € um lugar onde se aprende a viver, a interagir, se comunicar com
o mundo, onde iniciam os processos de conscientizagcdo dos valores inerentes a
sociedade, esses valores continuam sendo trabalhados no ambiente escolar.
Segundo a Constituicdo Federal de 1988, no Art. 227, afirma que:
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E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéao,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressao.

Familia e escola, interagindo e dialogando, aprendendo e socializando, esta
uma forte parceria entre duas instituicoes distintas. Para que o Projeto de intervencgao
do ACE tenha sucesso, € necessario reconhecer as potencialidades de cada uma, e
quais sao as possiveis pontes existentes.

O cotidiano das escolas da Rede Municipal de Ensino de Tangara da Serra tem
sido marcado pela dinamicidade das a¢fes pedagdgicas e, com elas, a constru¢cdo de
novos sentidos para o fazer didatico. Professores e alunos, movidos pela construcao
de saberes por meio de intervencdo pedagdgica compreendem que o conhecer, 0
fazer, o conviver e o ser sdo contemplados na relacdo sujeito-ambiente-tecnologia.

Diante deste contexto e, observando as mutacdes nas formas de convivéncia
e a amplitude dos saberes, é fundante reconhecer, pensar e planejar as acdes
cotidianas na escola, com a escola e para a escola, levando em consideracéo trés
principios ativos: participagdo, colaboracdo e constru¢do. O aluno tem sido nesse
momento da histéria, mais do que nunca, um protagonista da sua histéria. Por outro
lado, o professor tem sido o protagonista do seu fazer pedagdgico.

A partir desta premissa, a Secretaria Municipal de Educacdo tem sido
comprometida com a formacao total dos professores e alunos da rede e entendendo
gue, nesse momento, a intervencédo através do ACE tem a funcéo de inserir praticas
pedagdgicas inovadoras, deixando a aprendizagem mais prazerosa. A finalidade é
motivar os alunos para o querer aprender com maior interesse, participando da
construcdo do seu conhecimento a partir de atividades que Ihe fazem sentido,
tornando mais facil a compreensao dos mesmos.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Tangara da Serra, através de suas
acOes formativas e da potencializacdo das a¢des de fortalecimento consideram o
Educador como o mediador das atividades cotidianas, bem como o responsavel pela
articulacdo das experiéncias de aprendizagens e das relacdes aprendentes. Como
processo metodologico ressignifica o espago escolar, transformando-o em um espaco
vivo, de interagbes, aberto ao real e as suas mdltiplas dimensbes humanas,
pedagogicas e operacionais.

Neste sentido, o Apoio Complementar Educacional - ACE intenciona um fazer
consciente, planejado, preparado, pré-pensado e que se dé em condi¢cdes onde a
aprendizagem seja 0 processo e o resultado, ndo apenas no aspecto intelectual, mas
em todas as especificidades do ser humano.

CONSIDERACOES FINAIS

A finalidade do Projeto de Intervencdo do ACE esta tendo como foco
desenvolver as habilidades e competéncias pertinentes aos alunos a partir do 2° ano
do Ensino Fundamental. Os alunos que apresentaram defasagem de aprendizagem
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decorrente da pandemia ou néo, seja ela na area da linguagem ou na matematica,
tém alcancado significativo progresso, sabendo que é uma trajetoria continua a longo
prazo e se faz necessario a continuidade do plano no ano de 2022.

Até o presente momento da construcdo desse resumo expandido, as praticas
desenvolvidas nas turmas de ACE estdo sendo referéncia para o Estado de Mato
Grosso, através de uma abordagem ladica, préticas inovadoras, dinamicas,

respeitando cada crianga como um ser Unico, singular e especial.
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PROCESSOS DE ENSINO DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19

POSSIBILIDADE DE INTERVENCAO NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: APOIO PEDAGOGICO CONTINUO

Secretaria Municipal de Educacéo - Coordenacéo dos Anos Finais!

RESUMO

A Educacéo Escolar tem passado por diversas mudangas emergentes das demandas da sociedade
contemporénea, neste ensejo, surge a necessidade de intervir nos processos de ensino e
aprendizagem. As habilidades e competéncias essenciais ao cidaddo do Século XXI védo além dos
conhecimentos estudados na educacéo escolar tradicional, ele abrange de questées socioemocionais
a tecnoldgicas. Considerando este cenario, este resumo busca apresentar uma proposta de
Intervencdo Pedagdgica, desenvolvida pela Secretaria Municipal de Educacao de Tangara da Serra/MT
para os Anos Finais do Ensino Fundamental, que é o Apoio Pedago6gico Continuo (APC). Sendo
regulamentado pela Instrugdo Normativa SEMEC 009/2021, o APC possui como ambiente o
Laboratério de Informética de cada Centro de Ensino, utilizando a plataforma Khan Academy como um
dos principais recursos metodolégicos, tal apoio busca atender os alunos com niveis de proficiéncia
insuficientes e/ou defasagens ano/idade, e por conseguinte, proporcionar o desenvolvimento pleno do
estudante para a vida em sociedade. Assim, para a realizacdo de tal intervencéo foi feita reunido com
coordenadores pedagdégicos, capacitagdo com professores e técnicos de multimeios, organizacéo e
mobilizagdo nos Centros de Ensino. Deste modo, as expectativas quanto a este apoio envolvem além
de cumprir 0 proposto em normativa, ele busca ampliar a proposta para outros centros de ensino,
equipar e manter os laboratérios de informatica e capacitar os professores no trabalho com
metodologias ativas.

PALAVRAS-CHAVE: Intervencédo; Tecnologia; Educacéo.

INTRODUCAO

O atual cenério da Educacdo Escolar acentuou as falhas dos processos de
ensino e aprendizagem. Além de contextos divergentes do modo para o qual o sistema
de educacao foi criado, temos as defasagens no desenvolvimento das habilidades e
competéncias do cidaddo contemporaneo. Conforme salienta Prensky (2001) os
nossos alunos sao nativos digitalmente e os professores imigrantes digitais, tal fato
traz grandes desafios nos processos da educacédo escolar. Outrossim, o estudo
Projetando 2030: uma visao dividida do futuro, encomendado pela Dell Technologies

11 Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC) - Coordenacdo dos Anos Finais: Jaqueline Nunes
Carvalho: jagueline.carvalho@professor.tangaradaserra.mt.qov.br; Jucineide dos Santos Zaffonato:
jucineide.zaffonato@professor.tangaradaserra.mt.
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ao IFTF (Institute For The Future) estima que 85% dos trabalhos que existirdo em
2030 ainda nao foram criados.
Potencializando tal cenario, temos os dilemas vivenciados na pandemia da
COVID-19, que por sua vez evidenciou as lacunas existentes no processo de ensinar
e aprender bem como as necessidades de acesso e dominio das tecnologias digitais.
Deste modo, diante de tal situacdo, surge a possibilidade da utilizacdo de
tecnologias digitais, como a plataforma Khan Academy, para intervencédo pedagodgica
nos anos finais do ensino fundamental, por considerar, que atende as demandas
emergentes da sociedade contemporanea bem como as defasagens do processo de
ensino e aprendizagem.
Posto isto, 0 presente resumo objetiva apresentar a proposta de intervencao
dos Anos Finais do Ensino Fundamental proposto pela Secretaria Municipal de
Educacao de Tangara da Serra/MT, intitulado: Apoio Pedagdgico Continuo (APC).

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

Para cumprir o objetivo supracitado, esta pesquisa se caracteriza como
qualitativa, que segundo Minayo (2001, p.22) “trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relac¢des, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos
a operacionalizagéo de variaveis”. Deste modo, neste resumo busca-se apresentar as
motivacdes e processos na elaboracao da possibilidade de Intervencao Pedagdgica
para 0s Anos Finais do Ensino Fundamental.

Cabe ressaltar que o desenvolvimento do APC sera no ambito da Secretaria
Municipal de Tangara da Serra/MT, nos Centros Municipais de Ensino que possuem
Ensino Fundamental Anos Finais, em todas as turmas de 6° ao 9° ano.

Portanto, inicialmente apresentaremos as concepcdes sobre o atual cenario da
educacdo escolar, que por sua vez nos levaram a construcdo da proposta de
intervencao, e em seguida, sua organizacdo e encaminhamentos tanto por parte da
Secretaria Municipal de Educacédo, quanto do Centro Municipal de Ensino e do
professor.

FUNDAMENTACAO TEORICA OU DISCUSSOES

A Educacao Escolar se constitui como uma etapa essencial para a formacgao
do cidadédo, devendo vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social conforme
propde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional 9394/96. Nesse ensejo,
reflexdes sobre o0s contextos e processos de ensino e aprendizagem sao
fundamentais para cumprir com éxito o que € proposto em lei.

Ao longo dos anos o desafio da educacdo escolar tem aumentado, ficando
ainda mais evidente desde o inicio da pandemia da COVID-19, no inicio do periodo
letivo de 2020 que levou a auséncia das aulas de maneira presencial. Neste contexto,
para melhorar a qualidade da educacdo e permitir que ela vd ao encontro das
competéncias do cidaddo do Século XXI, o curriculo e as praticas pedagogicas
precisam ser repensadas.
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Em termos de curriculo surge a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
que tem por finalidade subsidiar os sistemas de ensino na definicdo dos seus
curriculos e das suas propostas pedagoégicas. Nesse sentido, a BNCC contempla o
desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas ao uso critico e
responsavel das tecnologias digitais tanto de forma transversal, quanto de forma
direcionada, como destaca em uma de suas Competéncias Gerais, que 0 aluno

devera:

“‘Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva”
(BNCC, 2018, p.9).

Quanto as praticas pedagodgicas, a sua organizacdo na contemporaneidade
permite aos professores e alunos diversas possibilidades, desde o ensino, as
mediacdes e intervencdes no processo de construcdo e assimilacdo de
conhecimentos, até as multiplas maneiras de aprendizagens e descobertas. Neste
ensejo, as metodologias ativas concedem ao aluno o direito de ser protagonista do
processo de conhecer e atuar de forma ética nas descobertas, nas pesquisas, enfim
na produgéo de conhecimentos, orientados pelo professor.

Compreende-se que os alunos da era digital estdo aptos a realizar grandes
descobertas, porém necessitam de préaticas intencionalmente organizadas para
realizar grandes viagens no mundo do conhecimento. Mas como planejar essas
atividades? Um bom comeco é diagnosticar as aprendizagens, conhecer os alunos,
saber dos seus interesses e preferéncias para propor o uso de atividades
desafiadoras, que instiguem a sua curiosidade cientifica, critica e criadora.

Todo objeto de aprendizagem escolar se constréi num terreno ainda nao
amadurecido [...] cabe definir sempre o limiar inferior da aprendizagem. Mas
[...] devemos ter também a capacidade para definir o limiar superior da
aprendizagem. S6 na fronteira entre estes dois limiares a aprendizagem pode
ser fecunda. So entre eles se situa o periodo de exceléncia do ensino de uma
determinada matéria. (VYGOTSKY, 2000, p. 333)

Assim, a sugestdo de uso da Plataforma Khan Academy tem o intuito de
propiciar a professores e alunos uma pratica pedagogica que priorize o aluno. A partir
dos diagndsticos e levantamento dos conhecimentos prévios, os professores poderao
propor situagdes desafiadoras, problematizando, orientando a pesquisa, as reflexdes,
os debates, o desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico e muitas outras
atividades que despertem nos alunos a vontade de aprender.

Todo processo de aprendizagem exige do sujeito alguns requisitos essenciais
como: o dominio da linguagem, a curiosidade, a memaria, a concentracédo e também
a motivacao. Os professores sdo motivados através de estudos de capacitacdo para
0 uso das tecnologias e especificamente a plataforma outrora citada. Os alunos séo

7

motivados através do desafio constante que é a aprendizagem sequenciada,
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organizada em sentido graduado de dificuldades, sempre na perspectiva de superar
os desafios propostos diariamente. “Ensinar exige curiosidade metédica” (FREIRE,
2008, p. 85) consequentemente aprender, exige por parte do discente, a mesma
curiosidade.

Deste modo, unindo a necessidade de intervir nos desafios da educacgéo
escolar, bem como as possibilidades mediante o curriculo e préticas pedagdgicas,
surge a possibilidade de Intervencdo Pedagdgica. Em termos de municipio, o Plano
Municipal de Intervencdo Pedagdgica de Tangara da Serra iniciou no ano de 2015, e
em 2021 a Secretaria Municipal de Educacédo através do Departamento de Gestédo
Pedagogica e Politicas Educacionais propés mudancas, tendo como suporte e
regulamentacao a Instrucdo Normativa 004/2019, versao 3, e agora, sendo adequado
as atuais demanda da educacéo, pela Instrucdo Normativa 009/2021.

A intervencdo dos anos finais, sera realizada em uma etapa de Apoio
Pedagdgico Continuo e atendera os alunos com proficiéncia insuficiente e defasagem
idade/ano, utilizando estratégias para o0 desenvolvimento de habilidades e
competéncias, por meio da plataforma Khan Academy, que é uma organizacdo sem
fins lucrativos, que proporciona acesso a conteudos alinhados a BNCC em forma de
videos, artigos e atividades, além disso, ela dispde de relatorios personalizados de
desempenho individual das atividades.

Nesse contexto, os alunos do APC sédo encaminhados pelos professores da
turma regular, sendo até 10 alunos de cada turma, que sdo atendidos no contraturno
no laboratério de informatica de cada Centro Municipal de Ensino, com carga horéria
de 2 horas-aula semanais, por professores da rede publica municipal.

Os Centros Municipais de Ensino que participam do APC sao: CME Antenor
Soares; CME Décio Burali; CME Dom Bosco; CME Fabio Diniz Junqueira; CME
Fausto Eugénio Masson; CME Gentila Susin Muraro; CME Joana D’Arc; CME
Professor José Nodari e CME Silvio Paternez.

O papel do professor do APC nesse processo é de: realizar a avaliagao
diagnéstica para identificar a situacao de aprendizagem de cada aluno, recomendar
atividades da plataforma, acompanhar o desempenho das habilidades, elaborar
relatérios individuais de consolidacdo das aprendizagens, além de questbes como
langamentos no sistema de presencas e aulas realizadas.

O processo avaliativo nesta etapa tem a finalidade de acompanhar o

desenvolvimento dos estudantes mediante as intervencdes pedagogicas, desse
modo, o professor vai analisar qual € o caminho e recomendagé&o para cada aluno. O
mesmo acontecera periodicamente, observando o0s relatorios individuais
disponibilizados pela plataforma e também pelas observagbes/consideragdes feitas

pelo docente.
Neste contexto, as avaliagfes serdo realizadas em trés formatos:

® Avaliacdo diagndstica: no momento da entrada no APC, para identificar

em qual nivel o aluno esta e quais sao suas dificuldades.
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® Avaliagdo processual: durante o desempenho das atividades,
observando os relatérios de proficiéncia e trabalhando com
recomendacdes nelas.

® Avaliacdo de saida: no final do ano letivo para avaliar o processo de
aprendizagem.

Outrossim, a Equipe Pedagodgica da Secretaria Municipal de Educacdo é
responsavel pelo acompanhamento das praticas pedagogicas desenvolvidas na
Intervencdo. Este acompanhamento acontece regularmente durante o processo de
intervencdo, analisando os resultados e as préaticas pedagogicas executadas,
observando o que foi sucesso e o0 que necessita ser reinventado.

Quanto a capacitacdo dos docentes que trabalham no APC ela se da em dois
momentos, o pré e o durante a intervencao. A capacitacdo pré, foi desenvolvida com
intuito de trabalhar questfes pedagdgicas e técnicas da plataforma, além de outros
recursos pedagogicos; o durante ocorre de acordo com a demanda dos professores e
alunos, buscando auxiliar no processo de aprendizagem, dialogando sempre sobre as
praticas e 0s processos da intervencao.

Posterior as capacitacdes e organizacbes burocraticas supracitadas, cada
Centro de Ensino mobilizou sua comunidade escolar para apresentacdo da proposta,
ajustes aos contextos, entrega de termos de compromisso, organizagdo dos
laboratorios e mobilizagbes/sensibilizacdes em geral.

Em suma, tal possibilidade de intervencdo busca atender as necessidades
emergentes do cidaddo contemporaneo, que € nativo digitalmente, bem como as
defasagens do processo de ensino e aprendizagem utilizando de metodologias que
permitem o aluno ser ativo em seu processo de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A popularizacao das tecnologias digitais nos espacos escolares, abriu as portas
para diversas possibilidades no processo de ensino e aprendizagem, tal realidade nao
pode ser ignorada considerando as demandas emergentes da sociedade
contemporanea. Sendo assim, a proposta de intervengao apresentada, intitulada APC,
visa ir ao encontro de tal cenario.

O APC dos Anos Finais se constitui como uma etapa importante de intervencao
pedagogica, pois atende os alunos com proficiéncia insuficiente e defasagem
ano/idade, e leva em consideracdo as necessidades e interesses da sociedade
contemporanea.

REFERENCIAS
BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

CARVALHO, Rafaela. 85% das profissdes que existirdo em 2030 ainda nao foram
criadas. DRAFT, 2019. Disponivel em: <https://www.projetodraft.com/85-das-
profissoes-que-existirao-2030-ainda-nao-foram-criadas/> Acesso em: 16 ago 2021.

Revista Cientifica FAEST, Tangara da Serra, v. 9, n. 2, p. 312-404, Jul./Dez. 2021
373


https://www.projetodraft.com/85-das-profissoes-que-existirao-2030-ainda-nao-foram-criadas/
https://www.projetodraft.com/85-das-profissoes-que-existirao-2030-ainda-nao-foram-criadas/

—_ Revista Cientifica FAEST — RECF ISSN 2319-0345
Faest/UniSerra

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Prética
Educativa. Paz e Terra: Sado Paulo, 2008.

MINAYO, M. C. S. (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade.
Petrépolis: Vozes, 2001.

NUPE

Muiclen de Pesquisa e Extensdo

VYGOTSKY, Lev. A construgcao do pensamento e da linguagem. Traducao de Paulo

Bezerra. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.

PRESNKY, M. Digital Natives, Digital Immigrants. On the Horizon. MCB University

Press, v.9, n. 5, out. 2001.

Revista Cientifica FAEST, Tangara da Serra, v. 9, n. 2, p. 312-404, Jul./Dez. 2021

374



- j Revista Cientifica FAEST — RECF ISSN 2319-0345 EMHWEME

]
Faest/UniSerra |

PREFEITURA MUNICIPAL DE TANGARA DA SERRA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCA(;.AO

ol

AS NARRATIVAS ESCOLARES QUE RESSIGNIFICARAM 05
PROCESSOS DE ENSINO DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19

UMA NOVA PERSPECTIVA DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Coordenacéo da Educacéo Especial e Inclusival?

RESUMO

O presente estudo tem por objetivo apresentar as praticas pedagdgicas realizadas pela Secretaria
Municipal de Educacgdo do Municipio de Tangara da Serra no d&mbito da Coordena¢éo da Educacao
Especial e Inclusiva no ano de 2021.Com intuito de ressaltar as demandas existentes dentro da
modalidade da educacéo especial, foram propostas acdes para identificar as necessidades no
segmentos da sala multifuncional, nos atendimentos e estrutura do C.M.E.E Prof? Isoldi Storck, na
reorganizacdo das atribuicbes do Nucleo de apoio educacional e estabelecer novos critérios aos
profissionais que atuam na funcdo de auxiliares da educagéo especial.

PALAVRAS-CHAVE: educacao, especial,praticas pedagogicas.

INTRODUCAO

A educacdo especial e inclusiva é uma acdo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacao.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas no sistema de ensino municipal
de Tangara da Serra evidenciam a necessidade de confrontar as praticas pedagodgicas
referente a Educacao especial e diante de tal evidéncia, criou-se alternativas para
supera-las. A partir da averiguacédo, foi proposto acbes de praticas inclusivas, a
reestruturacdo das salas multifuncionais, estudo e andlise para reestruturar acdes
relativas ao atendimento de discentes e atribuicées dos docentes do Centro Municipal
Profalsoldi Storck.

Referente ao Nucleo de apoio educacional (NAE), buscou-se uma nova
proposta de atendimento escolar onde a equipe multidisciplinar foi direcionada em
grupos para atender as demandas como: Atendimento individualizado de profissionais

12 Coordenacédo da Educacédo Especial e Inclusiva — marciarufyno@gmail.com , Marcia Rufino Silva,
neli@tangaradaserra.gov.mt.br, Neli Rodrigues de Souza
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da educacdo, capacitacdo de auxiliares e professores, palestras e formacgao
continuada.
Com relac&o aos auxiliares de desenvolvimento da educacéao infantil (ADI) que
desempenham a funcéo de auxiliar da educacao especial, foi proposto pela Secretaria
de Educacdo (SEMEC) representada pela coordenacdo da educacdo especial,
estabeleceu critérios no formato de atendimento do aluno com deficiéncia, implicando
uma mudanca estrutural e cultural para que todos os estudantes tenham suas

especificidades atendidas.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

A Educacédo Especial e Inclusiva no municipio de Tangara da Serra, neste ano
de 2021 buscou abranger as quatros vertentes que englobam essa modalidade.
Sendo elas: Sala de Recurso Multifuncional, CMEE Prof?lsoldi Storck, Nucleo de
Apoio Educacional (NAE) e Auxiliares de Educacéo Especial (AEE).

Na perspectiva de uma educagdo inclusiva a reestruturagdo das salas
multifuncionais foi reorganizada de maneira a atender tanto os alunos publico alvo da
Educacdo especial - Pessoas com Deficiéncia, Transtorno Global do
Desenvolvimento-Transtorno do Espectro do Autismo e Altas habilidade e/ou
Superdotacdo como também fossem atendidos os alunos com Transtorno especifico
da aprendizagem. Para que essa reestruturacdo ocorresse foram realizadas
capacitacoes e formagdes continuadas com os professores das salas multifuncionais.

Elaborou-se uma ficha de encaminhamento para que o professor da sala
regular preenchesse com intuito de encaminhar o aluno para o atendimento na sala
de recurso. Apos o recebimento desta ficha o professor responsavel pelo atendimento
na sala multifuncional realizou procedimentos como: observacéo do aluno em sala de
aula, durante e apds o intervalo, foi realizada entrevistas com 0s pais ou responsaveis
pelo aluno com objetivo de obter informacdes desde o0 seu nascimento e
desenvolvimento escolar. Apés esses procedimentos, o professor especialista
agendou um horério para o primeiro atendimento com o aluno a fim de avaliar se o
mesmo receberia o atendimento especializado ou ndo na sala multifuncional.

Anteriormente alguns alunos com transtornos especificos de aprendizagem,
nao estavam regulamentados no sistema de chamada de frequéncia escolar da sala
multifuncional, visando tornar o atendimento desse aluno real e palpavel nos registros
padronizados do sistema de ensino do municipio, agfes foram adotadas para atender
determinado objetivo. Consequentemente foi reestruturado as turmas da modalidade
Atendimento educacional especializado (AEE) para os alunos publicos da educacéo
especial, e para os alunos com transtorno especifico da aprendizagem originou-se no
sistema padronizado (Omega Sistemas) as turmas na modalidade de Atividade
Complementar - Apoio Educacional Especializado (APE), possibilitando a inser¢cdo no
sistema como mencionado previamente.

O Centro Municipal Integrado de Educacao Especial Prof? Isoldi Storck atende
alunos deficiente auditivos e visuais com ou sem comorbidades ou seja, alunos com
Transtorno do Espectro do Autismo e com deficiéncia auditiva. Por muitos anos essa
Instituicdo foi conhecida como Associagdo Amigos dos Deficientes Auditivos de
Tangara da Serra (AADATA), uma associacao que ofertava atendimento somente a
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alunos com deficiéncia auditiva e visual. Entretanto, existe a proposta de reestruturar
esse panorama, tornando esta instituicdo voltada ao atendimento de diversas
demandas na perspectiva da Educacédo Especial e Inclusiva, integrando no local o
Nucleo de Apoio Educacional, constituido por uma equipe multiprofissional. Em virtude
da pandemia do coronavirus (Covidl9), e também da reforma predial, essa
reestruturacdo estd em processo de andlise, adequacdo e construgcdo para o ano
seguinte.

O Nucleo de Apoio Educacional (NAE) consiste em contribuir no processo de
Ensino e Aprendizagem, a partir da elaboracdo e/ou execucédo de intervencgdes para
gestores, professores, alunos, familiares e comunidade. O NAE tem como principio
fundamental do seu trabalho, o aspecto preventivo. Nessa perspectiva de trabalhar de
forma preventiva e inclusiva a equipe foi organizada de forma que cada membro possa
desenvolver fungbes individuais e também coletivas. Os profissionais da psicologia
educacional se dividiram entre capacitacdes de professores da sala regular e
professores da sala multifuncional, capacitacdes dos auxiliares da educacao especial,
trabalho em grupo com os alunos nos centros municipais e atendimento
individualizado aos alunos envolvendo o socioemocional.

Auxiliares da Educacao Infantil - funcdo Auxiliar da Educacédo Especial foi
realizado capacitacéo referente a importancia do trabalho que eles desenvolvem e
também como eles devem buscar o desenvolvimento da autonomia dos alunos
auxiliado por eles. Nessa perspectiva qgue devemos olhar para o aluno e ver a suas
potencialidades e ndo somente suas deficiéncias, a atribuicdo dos Auxiliares iniciou -
se com um novo olhar, onde no momento de atribuicdes era informado ao auxiliar o
centro municipal e a turma e n&o o nome do aluno e sua deficiéncia, pois desta forma
o auxiliar passou a buscar o centro no qual tinha uma proximidade da sua residéncia
e ndo por causa da deficiéncia do aluno.

FUNDAMENTACAO TEORICA OU DISCUSSOES

A Educacdo Especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os servigos e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e
seus professores quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular
(BRASIL, 2008, p.16).

Sendo assim, a Educacéo Especial, de acordo com o Decreto Federal 7.611/11,
no 8 1° do Art. 29, alineas | e Il deve se assegurar o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que € definido pelo:

[...] conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagogicos organizados institucional e continuamente, prestado das
seguintes formas:

| - complementar a formacdo dos alunos com deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento, como apoio permanente e
limitado, no tempo e na frequéncia dos estudantes as Salas de Recursos
Multifuncionais, doravante denominadas pela sigla SRM; ou
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Il - suplementar a formacdo de alunos com Altas Habilidades/
Superdotacdao.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tem como objetivo 0 acesso, a participagcdo e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino
para promover respostas as necessidades educacionais

A Declaracdo de Salamanca (1994) traz a educacao inclusiva como a
possibilidade de “refor¢ar” a ideia de “educacao para todos”, como se, até entao,
alunos com deficiéncia e/ou com outras necessidades educacionais especiais nao
fizessem parte da escola. Vale ressaltar, que no art.205 da Constituicdo Federal
(1988) afirma que a “educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”.

Desse ponto de vista, pode-se afirmar que a Educacéo Especial incorporou o
formato de educacao inclusiva por meio de uma nova politica (BRASIL, 2008), politica
gue a orienta, mas ndo abarca a complexidade conjuntural de um pais de tantas
desigualdades sociais e econémicas como o Brasil e 0 que concebe a relacao entre
as redes de ensino, seus professores e o alunado que dela fazem parte. (TONINI,
MARTINS, COSTAS, 2012)

CONSIDERACOES FINAIS

Compreende-se a Educacdo Especial enquanto area de conhecimento e
modalidade de ensino que nao se restringe aos processos de incluséo escolar do seu
publico na escola comum. A inclusdo no espaco educacional € considerada, quase
exclusivamente, um sinénimo de inclusdo de alunos concebidos da Educacao
Especial, como se fossem apenas esses 0s excluidos do e no espaco de
escolarizacao formal. Surge, desse modo, a necessidade de demarcar que o publico
da educacéo inclusiva ndo é o mesmo que o da Educacéao Especial, e que Educacéo
Especial ndo é sinbnimo de educacao inclusiva (MICHELS; GARCIA, 2014).

Na educacao inclusiva o processo educativo deve ser entendido como um
processo social, onde todas as criancas com deficiéncia e transtornos especificos de
aprendizagem tém o direito a escolarizagdo o mais proximo possivel do normal, ou
seja, uma modalidade de ensino para todos, dessa forma eliminando obstaculos que
limitam a aprendizagem e participacéo discente no processo educativo.
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AS NARRATIVAS ESCOLARES QUE RESSIGNIFICARAM 0
PROCESSOS DE ENSINO DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19

y

NOVAS PROPOSTAS EDUCACIONAIS PARA UM ENSINO TRANSFORMADOR

Centro Municipal de Ensino Silvio Paternez*?

RESUMO

A educacgdo que se vive hoje, passa dinamicamente por mudangas e, mesmo assim, acredita-se que as
praticas pedagogicas precisam ser as ultimas a mudar. Vé-se agora que ndo é bem assim. Este trabalho
vem apresentar uma breve discussdo acerca de um novo modelo de ensinohibrido numa sociedade
contemporénea que vive mudancas recordes em seus Varios contextossocioecondmicos. Para desenvolver
estas novas discuss@es para as aulas remotas, foram empregados modelos metodoldgicos de produgéo de
material concreto como, jogos, maquetes, producéo demapas conceituais, videos caseiros e pedagdgicos
produzidos pelos professores, de modo que pudessem levar os alunos a entenderem de uma forma integral
0s assuntos relacionados as vérias areas do saber.

PALAVRAS-CHAVE: Novas Praticas; Ensino Hibrido; Modelos Metodoldgicos.

INTRODUCAO

A educacao passa por frequentes transformacdes, de modo a promover um
aprendizadoglobal e integrador nos alunos. Contudo, pensar em novos caminhos para as
praticas educacionais ndo é uma tarefa facil, visto que, em consonancia com o “pensar”
novas praticas,passa por construir caminhos que percorram e ultrapassem as barreiras
sociais, culturais e econbmicas que, as vezes, impedem o avanco educacional dos
estudantes. E foi pensando em como atingir os alunos, nesse novo cenario de educacgao
remota e parcialmente presencial, queo Centro Municipal de Ensino Silvio Paternez,
desenvolveu novas praticas de Ensino, a fim defomentar nos mesmos a vontade de
aprender, mesmo que distante do ambiente escolar e, sem deixar de desenvolver o
aprendizado o qual os mesmos precisam adquirir no ano escolar em que estéo inseridos.
E foi pensando em retomar as escalas de aprendizagem, que a equipe docente deste
Centro de Ensino, se reorganizou para desenvolver um novo caminho metodol6gico, como sera
apresentado a seguir.

13 CME Silvio Paternez — escola.51028590@edu.tangaradaserra.mt.gov.br — Alda Simone Tenutes. Celia
Maria Pim. Darci Maria de Lara Ponsoni. Elien Débora Pereira da Silva. Elisangela Santos Costa Alabi.
Luciana Bento da Silva. Lucimar da Mata, Margarida Pinto dos Santos Pletsch. Nilza Pereira da Silva
Idalgo. Noeli Terezinha Lazarotto Casarin. Raimunda Nunesdo Nascimento. Solange Martins dos Santos
Dantas.
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DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

Estudando as possiveis inovag¢des que poderiam ser aplicadas para este momento de ensino
hibrido, € possivel perceber novamente que temos uma vasta gama de recursos tecnolégicos
ofertados para trabalhar esta modalidade. Contudo, de nada adianta tudo isso se ndo mudarmos o
nosso papel enquanto mediador de tudo isso. Como afirma Macedo:

“Hoje, a diferenca fundamental esta na agdo do computador e do smartfone, que
interagem de forma mais ativa que um brinquedo do tempo de Piaget. Mas as
ideias dele sobre o aprendizado pelo estimulo e a figura fundamental do professor
como orientador permanecem nas novas praticas pedagdgicas.” (Apud NOVA,
2017, P.27).

Ou seja, ndo sdo as mudangas tecnoldgicas que por si s6 irdo promover a inovagao no processo
educacional, mas sim, a forma como o professor entende as demandas educacionais de seus
alunos e assim, suas mudangas metodoldgicas.

Com isso, as formas de aplicagdo para as novas metodologias foram variadas como,
aplicacdo de jogos, recursos audio visuais, mapas mentais, dindmicas extra sala de aula para os
pais aplicarem, entre outros recursos pedagdégicos. E foi propondo novas ferramentas de ensino,que
o Centro de Ensino foi percebendo gradativamente o maior envolvimento dos alunos nas propostas
educativas e assim, seu maior rendimento no aprendizado.

FUNDAMENTACAO TEORICA OU DISCUSSOES

O presente trabalho apresenta relatos de experiéncias da sala do ACE (Apoio
Complementar Educacional) sobre as contribuicdes dos jogos e contacdo de histéria para o
processo da alfabetizacdo. Os jogos contribuem no processo da escrita alfabética, a consciéncia
fonoldgica, a morfologia das palavras, seus aspectos semanticos, ampliando o vocabulario e
também no desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo e moral.

Caiado e Rossetti (2009), consideram que por meio das praticas cooperativas, a exemplo
de quando as criangas jogam juntas, pode-se contribuir para o desenvolvimento moralda crianga,
que evolui de um pensamento egocéntrico para a socializacao.

As criangas demonstram interesse pelos jogos e brincadeiras, desde muito cedo, que
envolvem propriedade da linguagem da escrita e raciocinio l6gico. Considerando a importanciadas
atividades ludicas, foram desenvolvidos varios jogos, como as musicas, trava-lingua, rima,e
aliteracdo, comparacdo do tamanho das palavras, segmentacdo das silabas, formagcédo de
palavras e contacdo de histéria. Estes sdo jogos desenvolvidos com os alunos do ACE, que
contribuem para enriquecer as experiéncias no processo da alfabetizacdo, possibilitando um
trabalho sistematizado diferenciado, em que o aluno desenvolve as habilidades e competéncias
necessarias.

Durante a aplicacdo dos jogos, pode-se observar que os alunos aprendem de forma
espontanea, diferenciando letras, silabas e palavras, compreendendo que diferentes palavras
compartilham as mesmas letras, identificando as semelhancas sonoras entre as silabas e em
rimas, bem como ler, escrever e comparar numeros naturais e resolver as operacdes basicas.
Estes jogos possibilitam a utilizac&o da leitura e da escrita de forma contextualizada. E essa forma
contextualizada, pode ser percebida a seguir nas adaptacdes produzidas para melhorar o
aprendizado dos alunos que apresentam maior necessidade de apoio educacional.

Pensando em um melhor desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, foi
elaborado um planejamento de atividades adaptadas. Contudo, para isso, primeiramente,
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se fez necessériorealizar um levantamento das dificuldades dos mesmos, através de
avaliacdes diagndsticas, ocorridas durante o desenvolvimento das aulas remotas, para
conhecer a realidade dos alunos, apds esse primeiro ano de pandemia. Diante disso, foi
possivel realizar um trabalho minucioso, pois foram identificados os alunos com
dificuldades de aprendizagem. O contato com os alunosfez toda a diferenca, pois quando
o aluno retirava o seu material para levar para casa os professores faziam uma
abordagem com essa crianga, proporcionando-lhe uma melhor compreensédo do
conteudo. Esse foi um ponto positivo para a reorganizacéo das atividades diferenciadas
gue se tornaram atrativas para os alunos, haja vista que esse planejamento foi
direcionado para a pratica das atividades com elaboracao de videos explicativos, videos
da Internet com as devidas referéncias, aulas por chamadas de video no whatsapp.

De acordo com VASCONCELOQS, “Planejar € elaborar o plano de interveng¢ao na
realidade, aliando as exigéncias de intencionalidade de colocacdo em acéo, € um
processo mental, de reflexdo, de decisao, por sua vez, ndo uma reflexdo qualquer,
masgravida de inten¢des na realidade “(VASCONCELLOS, 200, p.43)

Dessa forma, com o planejamento que ocorreu de forma integrada e global, foi
possivelatender as especificidades dos alunos que apresentavam diferentes realidades
de conhecimento. E assim, essas diferentes realidades também estdo descritas na
proposta de uma alfabetizacéo através do ludico, como veremos a seguir.

Outro ponto relevante deste resumo expandido é ressaltar os beneficios que os
jogos trazem comoforma de aprendizagem e as suas contribuicdes para o processo da
aquisicao da leitura e da escrita, bem como do raciocinio légico.

Diante disso, os professores do CME Silvio Paternez decidiram inovar os métodos
de ensino para motivar 0os alunos a realizarem as atividades na escola e no ambiente
familiar.

Analisando os jogos como um recurso de ponta para alfabetizar, as professoras
do 1° ano confeccionaram diversos jogos, pois eles despertam nas criangas a motivacao,
expressividade, linguagem comunicativa, atencao, raciocinio légico, entre outros.

Magalhdes e Junior (2012) apontam algumas contribuicbes na apropriacdo da
lingua pormeio do trabalho com jogos:

Se, para crianga, a escrita € uma atividade complexa, o0 jogo, ao contrario,é um
comportamento ativo cuja estrutura ajuda na apropriagcdo motora necessaria para a
escrita. Ao lado das atividades de integragéo da crianga a escola, deve-se promover
a leitura e a escrita juntamente, utilizando-se para isto a dramatizacdo, conversas,
recreagdo, desenho, musica, historiaslidas e contadas, gravuras, contos e versos.
No ensino da leitura e escrita, deve-se levar em conta o relacionamento da estrutura
da lingua e aestrutura do ladico. Podem-se também estabelecer relagbes entre o
brinquedo sécio dramatico das criancas, na sua criatividade, desenvolvimento
cognitivo e as habilidades sociais. Entre elas destacam- se: criacdo de novas
combinagbes de experiéncias; seletividade e disciplina intelectual;, concentracdo
aumentada; desenvolvimento de habilidades e de cooperagédo. (MAGALHAES;
JUNIOR, 2012, p. 5)

Sendo assim, para que o aluno identificasse as letras do alfabeto relacionado-as
com o fonema inicial de cada palavra, diferenciando vogais de consoantes, foram
enviados o Bingo dos jogos iniciais, picolé das silabas, jogo da memdria com rimas,
sorvetdo da adicdo e subtracéo, entre outros.

Diante da aplicacéo dos jogos que foram propostos para a familia interagir com seus
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filhos, foi possivel observar que o desejo de ganhar em cada jogo desenvolvido, levava o
alunoa sentir o prazer em aprender. Dessa forma, o0 objetivo inicial de ensinar através do
ludico foi alcancado, além de tornar mais efetiva a participacdo dos pais no
desenvolvimento da leitura eda escrita. Este ladico, também é entendido com as diferentes
possibilidades de conhecimentono mundo da leitura, que oferece um conhecer prazeroso
e concreto, desde os anos iniciais atéo ultimo ano do ensino fundamental.

A leitura foi também um fator relevante, trabalhado nesse periodo de pandemia, e
pensando numa nova caracteristica para despertar o gosto pela leitura nos alunos do
Centro de Ensino Silvio Paternez, foi desenvolvida uma proposta que pudesse fazer os
alunos terem maior desejo em ler, pois € de conhecimento de todos que quem Ié mais e com
fluéncia, encontra menos dificuldades na interpretacdo de textos, bem como no ato de
escrever, dissertar sobre algo. E acreditando nisso, este Centro de Ensino tem em sua
proposta pedagdgica o Projeto Ler e Escrever,que busca mecanismos capazes de fazer da
leitura um habito atraente tornando-o, assim, prazeroso, fascinante e atrativo, podendo
trazer para junto dos individuos o desenvolvimento de suas habilidades.

O trabalho desenvolvido mostra a real importancia do projeto. Mesmo em tempos
tenebrosos, em plena pandemia, os estudantes do CME Silvio Paternez, pais ou
responsaveis frequentaram a sala de leitura. Prova disso, sdo os 438 livros levados pra
casa, no primeiro semestre e, neste segundo semestre, ja foram emprestados mais de 300
livros para o aluno levarpra casa. O trabalho segue avante mostrando que o ato de ler
provoca exercicio da leitura, multiplica sonhos e estabelece elo entre leitor e autor.

A aprendizagem da leitura pode assumir os mais diversos significados e, sentir
prazer no ato de ler, requer estabelecer rela¢des significativas com a realidade vivida.

Quando comegamos a organizar os conhecimentos adquiridos, a partir das
situacdes que a realidade imp&e e da nossa atuagéo nela; quando comegamos
a estabelecer relacdes entre as experiéncias e a tentar resolver os problemas
gue se nos apresentam — ai entdo estamos procedendo leituras, as quais nos
habilitam basicamente a ler tudo e qualquer coisa. Este seria, digamos, o lado
otimista e prazeroso do aprendizado da leitura. (MARTINS, 1994, p. 17)

Quando se propBe ao aluno novas possibilidades de entender o processo de
leitura, em todos os espacos de convivéncia, torna-se possivel fomentar no mesmo a
vontade de conhecercada vez mais o mundo da diversidade de leituras, com diferentes
estilos e criagoes.

O aluno é protagonista de seu conhecimento e, portanto, € capaz de criar mudancas
em seu processo de conhecimento e aprendizagem e é com essa proposta que a Sala
de Leitura, deste Centro de Ensino, visa mudar as organizagdes sociais e educacionais.
Portanto, essas mudancas passam pela necessidade de promover um conhecimento
integrador e concreto também com aséareas especificas do conhecimento, como € o caso
da Ciéncia Geogréfica; conhecida no assunto a seguir.

Nas aulas de Geografia para o Ensino Fundamental, varios conhecimentos séo
contextualizados numa perspectiva local e regional, de modo que o aluno consiga
entender a sua relacdo direta ou indireta com os aspectos contemporaneos da Geografia.

[...] a Geografia, entendida como uma ciéncia social, que estuda o espaco
construidopelo homem, a partir das relagées que estes mantém entre si e com a
natureza, quer dizer, as questdes da sociedade, com uma “visao espacial®, é por
exceléncia uma disciplina formativa, capaz de instrumentalizar o estudante para
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que exerca de fato a sua cidadania. [...]. Um cidad&@o que reconhe¢a o mundo em
gue vive, que secompreenda como individuo social capaz de construir a sua
historia, a sua sociedade,0 seu espaco, € que consiga ter os mecanismos e 0s
instrumentos para tanto. (CALLAI, 2001, p.134)

Foi pensando nesse novo reconhecimento do espaco geografico e na integragéo do
alunoa ele, que fez-se necessario mostrar a Geografia numa visdo mais concreta e
pratica, diante dessa retomada de aulas hibridas.

E neste momento que as discussdes geograficas precisavam atender este
necessario modelo estabelecido. Assim, tornou-se essencial problematizar os diversos
conceitos da Geografia e levar os alunos a participarem da busca efetiva do entendimento
dos conceitos propostos. Diante disso, as aulas foram planejadas e desenvolvidas de
modo a trabalhar asproducdes concretas com producfes de Podcast, maquetes, aulas
invertidas, producdo de memes, jogos geograficos e mapas conceituais globais.

Perante dos desafios que cada um tinha como proposto a conhecer e desenvolver,
os alunos foram passando a reconhecer sua participagéo no processo de aprendizagem
geograficapara um conhecimento global e definitivo para suas vidas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacéao é capaz de mudar diferentes realidades e, quando a escola se propde
a realizar um trabalho que favoreca essa mudanca, € possivel notar que os alunos
passam a desenvolver um novo desejo de aprender e conhecer o seu potencial
educacional. Dessa forma,este Centro de Ensino p6de levar aos seus alunos um novo
jeito de entender os conhecimentos propostos para cada nivel de Ensino. E assim,
entende-se que a educacdo é repleta de dinamicas que fazem parte da proposta
integradora do conhecimento para a vida.
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PERSPECTIVAS DE ATUAC}AOA DO NUCLE,O DE APOIO EDUCACIONAL.:
EXPERIENCIAS PRATICAS

Nucleo de Apoio Educacional*

RESUMO

O presente estudo tem por objetivo apresentar as praticas realizadas pela Secretaria Municipal de Educacgéo
do Municipio de Tangara da Serra no ambito do Nucleo de Apoio Educacional (NAE) no ano de 2021. O NAE
€ multidisciplinar e conta com dois psicélogos e uma fonoaudidloga e se articula com os professores da sala
regular, com os psicopedagogos da sala de recursos multifuncionais e com os profissionais externos das
areas da educacao e da saude. Com o objetivo de contribuir nas demandas educacionais existentes na rede
municipal de educacdo, o NAE prop6s ac¢bes e atividades voltadas para reorganizacéo de suas atribuices
no ano de 2021, capacitacdo dos professores, orientacdes de familias, triagem de alunos, intervengdes
breves, conscientizacdes e a Semana da Saude Mental na Escola. Percebeu-se que o Nucleo contribui de
forma efetiva com as demandas apresentadas pela escola e firmou seu compromisso com 0 apoio
educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Capacitacdo, Equipe Interdisciplinar, Educacao.

INTRODUCAO

O conhecimento multidisciplinar e/ou interdisciplinar atende as necessidades e
demandas que ultrapassam o pedagdgico. Sendo assim, diversos saberes podem
colaborar para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem mais adequado.
Portanto, equipes multi/interdisciplinares possuem infinitas possibilidades de profissionais

O Nucleo de apoio educacional (NAE) é uma equipe multidisciplinar que busca
implantar uma nova proposta de atendimento escolar onde a equipe se empenha em
contribuir para o processo de ensino e aprendizagem por meio do apoio ao professor,
avaliacdo das demandas escolares, dos alunos e das familias e articulagdo entre escola e
profissionais externos.

Este trabalho buscou apresentar os principios que norteiam o NAE e suas
possibilidades de atuacéo dentro da rede municipal de educacédo de Tangara da Serra-MT,
considerando seu carater multidisciplinar. A proposta de atuacdo vem de encontro com as

14 Nacleo de Apoio Educacional — E-mail: psicoday2015@gmail.com; fbragaborges@gmail.com;
robertapbotini@hotmail.com. Dayane Fernandes Ferreira Batista, Felipe Braga Borges Mota, Roberta Priscila
Botini.
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demandas das escolas, entretanto sabe-se que o quantitativo de profissionais ndo supre
todas as demandas escolares atuais. Assim, em 2021 a equipe conseguiu executar

algumas projetos que impactaram diretamente a comunidade escolar.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

O Nucleo de Apoio Educacional (NAE) surgiu no primeiro semestre de 2020 e
buscava sanar as demandas encontradas na rede municipal de educagdo. Inicialmente, foi
elaborado um documento norteador com base nas possibilidades descritas nos
documentos oficiais do conselho federal de cada area que integrava o Nucleo na época.

O respectivo documento norteador foi encaminhado para a Chefe de Departamento
Pedagogico com objetivo de legitimar as competéncias e atuacdes praticas do Nucleo junto
a rede municipal de educacédo de Tangara da Serra — MT. Algumas reuniées ocorreram até
gue o documento e os objetivos de atuacdo do NAE fossem estabelecidos.

Assim, atualmente, o NAE é composto por 2 (dois) psicélogos e 1 (uma)
fonoaudidloga e abrange os profissionais que atuam na Educacao Especial, convergindo
uma parceria para ofertar a rede municipal de educacéo, qualidade dos atendimentos aos
alunos que apresentem dificuldade de aprendizagem, dificuldades da fala e da linguagem,
necessitam de suporte socioemocional, orientacdo familiar, adaptacao curricular, entre
outras acdes que envolvem o cotidiano escolar.

Logo, o Nucleo de Apoio Educacional (NAE) consiste em contribuir no processo de
Ensino e Aprendizagem, a partir da elaboracdo e/ou execucdo de intervencdes para
gestores, professores, alunos, familiares e comunidade. Nessa perspectiva a atuagao tem
por base a¢bes de cunho preventivo e inclusivo. A equipe busca atuar em parceria com a
coordenacao dos anos iniciais e finais, da educacao infantil, da educacéo no campo e da
coordenacao da formacgéo.

O NAE tem como principio fundamental do seu trabalho, o aspecto preventivo. E
ainda que, considere a subjetividade de cada individuo, o exercicio dos profissionais de
equipe interdisciplinar deve afastar-se do modelo clinico assistencial, devendo priorizar o
desenvolvimento de praticas em grupo. Abaixo estao descritas as possibilidades de atuacéo
dos profissionais que compdem o Nucleo:

® Elaboracdo Colaborativa do Projeto Politico Pedagdégico (PPP) - participar do trabalho
de elaboracéo, avaliacdo e reformulacdo do PPP destacando a dimensdo de sua
especialidade diante da realidade escolar;

® Intervencdo no Processo Ensino-Aprendizagem - compreender as condigbes
implicadas ao processo ensino-aprendizagem, assim como, oferecer suporte aos
profissionais, familiares e alunos dentro das necessidades de cada um e possibilidades
de cada profissional,

® Capacitacdo de Educadores - proporcionar apropriacdo de conhecimentos técnicos e
sua aplicacao a realidade escolar e ao processo educativo;

® Promocéao da Educacao Inclusiva - desenvolver grupos de trabalho com professores,
estudantes, familiares, equipe técnica, gestores e funcionarios promovendo reflexao
sobre inclusédo e preconceito. Nao obstante, oferecer suporte e orientagdo sobre
Educacao Especial;
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® Intervencdo com Grupos de Alunos - desenvolver grupos tematicos com alunos para
criacao de espacos comuns de reflexdo e apropriacédo coletiva de conhecimento;

® Planejar acdes com o Grupo Gestor e a Equipe Técnica Pedagodgica - auxiliar no
desenvolvimento de projetos e intervencdes propostos pelo grupo gestor. Assim como,
desenvolver acfes com a gestédo, ofertando suporte aos mesmos;

® Andlise da situacao institucional, Implantagdo de propostas e monitoramento das a¢des
— sugerir e implementar agdes, de acordo com a necessidade de cada escola. Realizar
o0 acompanhamento das unidades escolares, por meio de visitas/reunides, a fim de
verificar a execucao das acdes planejadas e as necessidades de adaptac¢des. Avaliando
continuamente as a¢fes desenvolvidas e necessidades percebidas.

As préticas descritas acima baseiam-se nos documentos norteadores da Funcgéo de
Psicdlogo Escolar e Fonoaudidlogo, logo foram usados como referéncias os documentos
norteadores disponibilizados pelos Conselhos Federais de Psicologia (escritas na Lei
Federal n°® 4.119 de 27 de agosto de 1962) e Fonoaudiologia (Lei Federal n°® 6.965/1981 e
regulamentada pelo Decreto n° 87.218/1982), a fim de fornecer parametros para as acoes
a serem desenvolvidas.

Em 2021, com o NAE consolidado na rede municipal de educacdo, foram
desenvolvidos trés vertentes de trabalho. O primeiro foi a capacitagao dos professores na
area da neurociéncias, desenvolvimento cognitivo, estimulagao cognitiva, desenvolvimento
e estimulacao de fala e linguagem, saude socioemocional e bem estar e salide vocal e suas
implicacdes sobre o cotidiano escolar. As capacitacdes ocorreram no chao da escola e por
meio de videoconferéncias e abrangeram 75% das escolas que compdem a rede municipal
de ensino.

O NAE contribui nas forma¢cdes da educacdo especial, ensino fundamental e
educacéo infantil com palestras motivacionais, desenvolvimento e estimulagcédo da fala e da
linguagem, conscientizagcdo sobre o papel do relacionamento interpessoal, 0 manejo do
estresse e da ansiedade, bem como prestou suporte dos conhecimentos na elaboragéo das
demandas a serem trabalhadas no cotidiano escolar.

Para os alunos, o NAE desenvolveu dois grandes projetos: o primeiro foi um
processo intenso e minucioso de triagens, onde acolheu-se as demandas dos alunos e das
familias, sendo realizados os devidos encaminhamentos quando necessario, e orientacées
a familias, e orientacbes aos professores da Sala de Recursos Multifuncionais e/ou
professores da sala regular orientacdes praticas de como adaptar as atividades as
demandas dos alunos (também quando necessario). Foram dois meses de trabalho intenso,
sendo realizadas mais de trezentas triagens e diversos encaminhamentos para avaliacdes
externas de neuropediatras, neuropsicélogos, fonoaudiélogos, médico clinico geral, entre
outros.

O segundo projeto foi a Semana de Saude Mental, realizada no més de Outubro,
considerando-se que no dia 10, do respectivo més, € comemorado o Dia Internacional da
Saude Mental. O projeto envolveu parcerias com as Instituicdes de Ensino Superior do
Municipio que realizaram oficinas, palestras e acolhimento de demandas que surgiram ao
longo do processo. Todas as atividades envolveram o tema da Saude Mental, considerando
todos os contextos que se relacionam direta ou indiretamente com o tema. O publico-alvo
do projeto foram os alunos dos anos finais do ensino fundamental, isto é, alunos do 6° ao
9° ano.
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O Projeto de Promocdo de Saude Mental foi uma iniciativa do Nucleo de Apoio
Educacional (NAE) e buscou promover acfes/atividades de carater educativo e informativo
com a participacdo da comunidade escolar, familia e instituicbes parceiras da escola.
Buscou-se promover medidas de prevencdo em saude mental dos (as) alunos, assim como

a reducéo do estigma/preconceito associado a questdes envolvendo salude mental.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA OU DISCUSSOES

A educacdo € uma das ferramentas primordiais para o desenvolvimento das
pessoas. Este ato se inicia no lar e se estende para as unidades escolares de educacao
basica e ensino superior. As mudancas sociais tém ocasionado mudancas também no
cotidiano escolar, exigindo um atendimento integral ao aluno.

O conhecimento multidisciplinar e/ou interdisciplinar neste contexto, surge por meio
de necessidades e demandas que ultrapassam o pedagdgico. Sendo assim, diversos
saberes podem colaborar para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem
mais adequado. Portanto, equipes multi/interdisciplinares possuem infinitas possibilidades
de profissionais.

De acordo com Munhoz e Oliveira Junior (2009) algumas experiéncias nas
pesquisas interdisciplinares séo inicialmente entendidas como o encontro multidisciplinar
de varias areas do saber (profissdes) e suas competéncias especificas. Logo, “A partir
desse encontro de profissbes em direcdo a totalidade, constroem-se estratégias para o
didlogo entre diversos conhecimentos para, posteriormente, ter um encontro com a
interdisciplinaridade”. (PEDROSO; BOURGUIGNON, 2015, p.78)

Uma das vertentes do trabalho multi/interdisciplinar nas escolas € contribuir na
capacitacdo dos professores, visto que permite ofertar aos professores ferramentas para
alinhar sua prética pedagdégica e outras questdes que envolvem a educacao, visto que a
muito considera-se que a qualidade de ensino é fortemente influenciada pela formacao
docente (Azanha, 1998).

Assim, a interdisciplinaridade exige uma perspectiva de conhecimento que
possibilite a articulacdo entre suas partes constitutivas, buscando transpor limites
entre as areas e as profissdes, unindo forcas e conhecimentos por um objetivo
comum, com intuito de proporcionar ao profissional e pesquisador a possibilidade
de trocar conceitos, ideias, experiéncias e criatividade.(PEDROSO;
BOURGUIGNON, 2015, p.78)

A partir destas perspectivas, no contexto da educacéo a interdisciplinaridade apresenta-se
como uma contribuicdo que objetiva promover uma reflexdo e encaminhar as solugdes frente as
dificuldades que correspondem a pesquisa e ao ensino, bem como o modo que o conhecimento é
discutido. (LUCK, 2007). Logo a perspectiva de varios profissionais envolvidos no objetivo de
contribuir para o aprendizado do aluno € crucial para os dias atuais, frente a multiplicidade de
saberes e de demandas escolares.
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CONSIDERACOES FINAIS

As equipes compostas por profissionais de diversas areas sao fundamentais para o
desenvolvimento integral do aluno, visto que, possibilita ao aluno beneficiar-se de diferentes
saberes em seu processo de aprendizagem. Também permite que o funcionamento
educacional seja mais amplo e permita a articulacdo entre profissionais de areas distintas
se empenhando por um Unico objetivo: apoiar a aprendizagem.

A equipe do Nucleo de Apoio Educacional do Municipio vem desempenhando
diversas atividades que tem contribuido diretamente com a educacédo. Entretanto, ainda ha
um longo trabalho a ser realizado quanto as politicas publicas e a propria estrutura do
nucleo, considerando que ainda carece de outros profissionais para ampliar as propostas
de atendimento.

Acredita-se que quanto mais a rede municipal considerar os beneficios da equipe
multidisciplinar em seu quadro educacional, mais a comunidade escolar se beneficiara das
possibilidades acdes e atividade que poderdo ser desempenhadas e mais dialogos
ocorrerao entre as ciéncias.
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PREFEITURA MUNICIPAL DE TANGARA DA SERRA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCA(;AO

geadl|

AS NARRATIVAS ESCOLARES QUE RESSIGNIFICARAM 0S
PROCESSOS DE ENSINO DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19

DIALOGOS FORMATIVOS: DESAFIOS E APRENDIZAGENS NA EDUCACAO
INFANTIL

Coordenacéo Educacéo Infantil - SEMEC?®

RESUMO

Este texto refere-se a Formacéo Continuada dos Profissionais da Educacéo Infantil em 2021, organizada pela
Secretaria Municipal de Educacédo de Tangara da Serra - MT, através da Coordenac¢do da educacéo Infantil,
com o objetivo de promover uma pratica reflexiva do contexto da comunidade escolar, considerando os
fundamentos da educacdo e as especificidades que a educacdo infantil requer para a garantia da
aprendizagem e do desenvolvimento das criancas. Desafios que se fazem presentes, principalmente diante
do periodo pandémico que se vive, em que as relacdes acontecem mediante as tecnologias e transformam-
se a cada dia na tentativa da reescrita da histéria com sentido e significado. Neste contexto € que propde-se
as discussoes e reflexdes sobre tematicas que envolvem o cotidiano de criangas e adultos, e sobre as praticas
pedagodgicas possibilitadas no universo que compreende a primeira etapa da educacao béasica. Observa-se
resultados expressivos a partir da formacgéo continuada possibilitada aos profissionais da educacéo infantil
gue envolveram-se no processo de leituras, discussdes e reflexdes sobre as praticas ja consolidadas pelas
equipes de cada Centro Municipal de Ensino com o propdsito de ressignifica-las e dar novo sentido e
significado a aprendizagem de todos, criangas e adultos.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao Continuada; Educacéo Infantil; Desafios e Aprendizagens.

INTRODUGCAO

Este texto refere-se & Formagdo Continuada dos Profissionais da Educacao Infantil
em 2021, organizada pela Secretaria Municipal de Educacdo de Tangaréa da Serra - MT,
através da Coordenacao da Educacédo Infantil. Tem como objetivo promover uma pratica
reflexiva do contexto da comunidade escolar, considerando os fundamentos da educacéo
e as especificidades que a Educacao Infantil requer para a garantia da aprendizagem e do
desenvolvimento das criancas. Desafios que se fazem presentes, principalmente diante do
periodo pandémico que se vive, em que as relagdes acontecem mediante as tecnologias e
transformam-se a cada dia na tentativa da reescrita da histéria com sentido e significado.

Fundamenta-se nas discussdes de autores que discorrem sobre a formagéo docente
e sobre a construcdo de percursos formativos relacionados a cultura da infancia, a espacos
coletivos e permanentes de estudos, de possibilidades, escolhas, desafios e

15 Coordenacdo Educacédo Infantii SEMEC — coordenacaoinfantil@edu.tangaradaserra.mt.gov.br, Eliane
Feronato, Katia Maria Kunntz Beck.
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transformacdes e, sobre a formacao de uma comunidade educativa e de cultura de grupo.
Entre os autores, destacam-se as ideias de Paulo Freire, Antonio Novoa e Maria Alice
Proenca.

Importante se faz considerar a formacéo continuada como um processo dinamico de
aperfeicoamento constante que possibilite o repensar da propria pratica e a ampliacéo de
conhecimentos para transformar a realidade, ou seja, os saberes se transformam e se
ampliam na medida em que busca-se compreender sua atuacéo, discutir agdes e investigar
a propria praxis. Para tanto torna-se fundamental dar voz aos protagonistas das ac¢des nas
instituicbes escolares, a fim de que a formacdo dos professores, auxiliares do
desenvolvimento infantil, coordenadores e demais envolvidos no contexto escolar
reconhecam a realidade local e possibilitem a reflexdo e a andlise das situacoes,
promovendo-os como agentes de sua propria formacéo, sendo eles proprios sujeitos e
autores na realizacdo das possiveis mudancas da realidade, além de possibilitar o espirito
de equipe, ou seja, a colaboracgéo e o trabalho coletivo (GATTI, 1997).

Nessa perspectiva, enfatiza Maria Alice Proenga que “formar-se € buscar a propria
identidade, enquanto sujeito e membro de um grupo, fortalecendo o sentimento de
pertencimento aquela realidade institucional” (2018, p. 14). Ainda de acordo com a autora,
a formacdo envolve, “(trans)formacgao, ressignificagcdo, reelaboracao, reflexdo sobre a
prépria acao, recriacdo, enquanto movimento continuo de busca e constituicdo de uma
identidade pessoal e profissional” (PROENCA, 2018, p. 15), reafirmando-se, assim, a
proposta da coordenacéo da educacao infantil, a esse respeito.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

Acredita-se que para oportunizar uma formacéo significativa e comprometida que
acolha e atenda as reais necessidades e interesses dos profissionais, faz-se necessario,
primeiro dar voz a eles através de pesquisa de opinido. A partir da pesquisa realizada foram
sistematizadas as informacdes coletadas e planejadas as tematicas a serem discutidas,
refletidas e apresentadas por especialistas convidados, através de canal virtual institucional
- Youtube. Entre os especialistas, um professor da UNEMAT, o presidente da UNDIME -
MT, professoras da educacao infantil do Sistema Municipal de Educacéo, psicologa do
Nucleo Pedagodgico de Educacédo Especializada/SEMEC e, especialistas em educacéo
infantil em nivel nacional e internacional, além de autor de livros no campo da Pedagogia
da Infancia, Educacao Infantil, Bebés e Formacao de Professores.

Os temas a serem debatidos ficaram assim organizados: Media¢des pedagogicas
sobre o uso de tecnologias de informagcao e comunicagao; Desafios do ensino em tempos
de pandemia: compartilhar para avancar; Interacdo: professor, crianca e familia;
Neurociéncias e Educacao Infantil - Conhecimento que desenvolve; Desenvolvimento
emocional na Educacéo Infantil: o que € esperado e como intervir quando o inesperado
acontece; A escuta da infancia: planejamento, avaliacdo e a escrita de parecer descritivo;
O brincar e suas possibilidades para o desenvolvimento potencial da crianca; A crianca, as
infancias e o curriculo na/da Educacéao Infantil e, Documentacdo Pedagodgica e a autoria
docente. Com a previséo de inicio dos encontros formativos, on-line, no més de abril e
término no més de agosto.
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A cada encontro promovido pela SEMEC, os coordenadores pedagoégicos das
instituicdes escolares foram responsaveis em dar continuidade as discussdes com a equipe
pedagdgica da comunidade escolar, possibilitando o dialogo sobre o debate proposto pelo
especialista e 0 contexto escolar, oportunizando reflexdes sobre a pratica, discussoes,
trocas de ideias, estudo de aprofundamento e o planejamento das acdes a serem
implementadas pela equipe na unidade escolar, auxiliando-os a ponderar e qualificar as
praticas pedagogicas com a finalidade de superar possiveis dificuldades e consolidar
mudancas relevantes para toda a comunidade envolvida.

Com o proposito de auxiliar e apoiar os coordenadores pedagogicos na realizacao
dos encontros formativos nas unidades escolares, encaminhou-se orientativos com
sugestdes de textos, videos, documentarios, etc, relacionados ao assunto, para embasar
os estudos e discussdes no ambito escolar com a equipe pedagdgica, partindo sempre de
guestionamentos que promovam a reflexdo da equipe e a relacdo entre os apontamentos
dos especialistas e as praticas pedagdgicas oportunizadas pelos profissionais na instituicdo
escolar, além de possibilitar a criacdo de novas estratégias para ressignificar as praticas
cotidianas com relagéo ao tema discutido.

Pensar sobre o que se tem feito para tornar visivel as aprendizagens das criangas,
respeitando seus tempos e espacos e quais as concepcdes tém refletido nas préticas
cotidianas, torna-se fundamental nesse processo. Cabe ressaltar que “quanto mais agoes
de formacado envolverem o trabalho do professor na escola, mais condi¢des ele tera de
gualificar a sua pratica pedagogica e de planejar uma intervencdo com qualidade, passando
do fazer por fazer para o fazer intencional, a que Paulo Freire chamava de praxis”
( PROENCA, 2018, p. 18).

Nesse sentido, a “[...] investigagdo da prépria pratica, quando aliadas a teoria,
indicam novas possibilidades para a qualificacéo da docéncia e revelam o compromisso de
quem se profissionaliza com competéncia, responsabilidade e envolvimento” (PROENCA,
2018, p. 19), oportunizando a construcado coletiva de acdes e estratégias a serem
desenvolvidas com as criancas, tornando-se praticas possiveis.

O coordenador pedagoégico de cada Centro Municipal de Ensino organizou um
portfélio dos encontros formativos realizados na unidade escolar evidenciando o processo
percorrido pela equipe, as reflexdes, as escolhas coletivas, a ressignificacdo do fazer
pedagdgico de forma a ressaltar a identidade da equipe e fazer dos registros, espacos da
memoria coletiva.

FUNDAMENTACAO TEORICA OU DISCUSSOES

Espera-se que a estrutura da formacdo continuada e sua dindmica de atuacéo,
subsidie e ofereca apoio pedagégico aos educadores do Sistema Municipal de Ensino
proporcionando atualizacdo, aprofundamento, ampliacdo de saberes e préticas. E, que os
especialistas formadores, bem como os coordenadores pedagdgicos de cada Centro
Municipal de Ensino, legitimos formadores no exercicio de sua funcdo, possibilitem, durante
os dialogos formativos, embasamento tedrico aliado a pratica pedagodgica, objetivando a
melhoria da qualificacdo profissional dos envolvidos no processo educacional e
consequentemente a efetivagdo da garantia dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas.
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Considera-se de fundamental importancia a avaliacdo do processo em que
transcorre os dialogos formativos para que se possa aprimorar e construir novas
possibilidades durante o percurso e, ao final dele, garantir uma formacédo permanente,
reflexiva e transformadora.

Nessa perspectiva, Gizele Souza, Catarina Moro e Angela Scalabrin Coutinho (2015)
consideram a avaliagdo como uma prética reflexiva sobre o contexto e o processo de
formacao com referéncia a realidade, ao que concretamente se faz e se realiza no percurso.
Ainda de acordo com as autoras, a avaliacdo "[...] € um processo de elaboragcédo e
construcéo compartilhada de significados [...] onde a funcao reflexiva faz da avaliagdo uma
pratica formativa para o0s que dela participam, que saem enriquecidos
profissionalmente” (2015, p. 27).

E nesse viés que se configuram as expectativas da coordenacdo da educacio
infantil/Semec com relacdo a avaliacdo do processo formativo em 2021, a fim de analisar
os resultados alcancados, observar os pontos positivos e 0s negativos destacados pelos
participantes e as sugestdes para a superacdo dos mesmos a fim de aprimorar os proximos
encontros formativos.

A partir da avaliacéo realizada com os coordenadores pedagdgicos no decorrer da
formacéo, evidenciam-se aspectos positivos relacionados ao maior engajamento da equipe
escolar. Dentre eles podemos ressaltar alguns pontos:

® a possibilidade de reflexdo sobre a propria pratica e a elaboracao de estratégias para

a superacao dos desafios observados coletivamente,

o fortalecimento das relagdes interpessoais,

® a compreensao das necessidades de adaptacao das atividades educativas para o

sistema remoto, como para o sistema hibrido e para o retorno presencial,

maior interacdo com as familias,

® 0s temas abordados pelos especialistas de acordo com as necessidades dos CME
possibilitando reflexdes e conhecimentos de forma significativa, contribuindo
efetivamente para a ressignificacdo das praticas cotidianas.

Ainda como aspecto positivo, destaca-se como uma importante estratégia, a
formacao continuada oferecida pela SEMEC acontecer concomitantemente com a realizada
nos CME, pois permite refletir a propria pratica baseada em referenciais tedricos,
discussfes que enriquecem as praticas cotidianas na escola.

Como aspectos negativos, aponta-se a ineficiéncia e instabilidade da internet
durante os encontros e até mesmo a dificuldade de acesso e conexdo, também considera-
se a impossibilidade, devido ao isolamento social provocado pela pandemia, que dificultou
colocar em prética os conhecimentos construidos no decorrer dos encontros, além da néo
participacéo de todos os auxiliares do desenvolvimento infantil nos dialogos formativos e a
realizacdo dos encontros somente no periodo noturno. Como estratégias para a superagao
dos desafios, os coordenadores pedagogicos sugerem que a formacéo continuada seja
realizada no horério de hora atividade dos professores, uma reivindicacéo antiga da equipe.
Destaca-se também, os dialogos coletivos em busca de solu¢cdes para os possiveis
desafios que se fazem presentes e, considera-se as trocas de experiéncias, o trabalho
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coletivo, um auxiliando e aprendendo com o outro a partir dessas trocas como relevante
estratégia.

No més de novembro, encaminha-se, através de formulario, uma avaliacdo para
ouvir a opinido dos profissionais participantes dos dialogos formativos organizados pela
Semec e também sobre os encontros realizados nos Centros Municipais de Ensino, sob a
responsabilidade dos coordenadores pedagdgicos. A seguir, apresenta-se 0S
guestionamentos sobre a formacdo ofertada pela Semec e as respectivas respostas.
Quando é questionado se a formacao continuada auxiliou no desenvolvimento da pratica
pedagdgica, 85,3% das respostas apresentam-se entre, bom, 6timo e excelente, 11,9%
regular e 2,8% insuficiente. Se os temas ofertados estiveram de acordo com os documentos
oficiais, a BNCC e a DRC TGA, 85,3% referente aos conceitos: bom, 6timo e excelente,
11% regular e 3,7% insuficiente. Com relacdo a possibilidade de interacdes para
esclarecimento de ddvidas ou questionamentos, 82,6% das respostas foram entre os
conceitos: bom, 6timo e excelente, 14,7% regular e 2.8% insuficiente. Em relacdo aos
contetdos abordados, se estavam de acordo com as necessidades formativas do grupo,
80,7% referente aos conceitos: bom, 6timo e excelente, 16,5% regular e 2.8% insuficiente.
Com referéncia se 0s assuntos abordados auxiliaram a construcao de planejamentos que
atendam as necessidades das criancas, 81,7% das respostas correspondem aos conceitos:
bom, 6timo e excelente, 14.7 regular e 3,6 insuficiente.

Na sequéncia, apresenta-se 0s questionamentos sobre os didlogos formativos
realizados nos CME, sob a responsabilidade do coordenador pedagogico de cada escola,
e as respostas dos participantes. Quando questionados, se foi proposto momento de
discussdao sobre as tematicas a serem abordadas nos dialogos formativos na escola, 83,5%
das respostas variam entre os conceitos: bom, 6timo e excelente, 13,8% regular e 2,7%
insuficiente, com relacdo se os temas discutidos trouxeram reflexdes sobre as praticas
pedagdgicas cotidianas, incluindo o Projeto Politico Pedagdgico, 86,2% correspondem aos
conceitos: bom, 6timo e excelente, 11% regular e 2,8% insuficiente. Sobre a possibilidade
de interacdo para esclarecimento de duvidas e questionamentos, 85,3% variam entre bom,
6timo e excelente, 11,9% regular e 2,8% insuficiente, e quando questionados se 0s estudos
auxiliaram na construcao de planejamentos que atendam as necessidades das criancas,
84,4% das respostas correspondem aos conceitos: bom, 6timo e excelente, 12,8% regular
e 2,8 insuficiente.

Com relacao a opiniao dos participantes sobre a importancia da formacao continuada
e a contribuicdo dos estudos propostos para a pratica pedagogica, 97,2% correspondem
aos conceitos bom, 6timo e excelente e 2,8% insuficiente. Diante da pergunta sobre o nivel
de interesse do participante em relagéo aos estudos debatidos, 96,3% estéo relacionados
aos conceitos: bom, 6timo e excelente, 0,9% regular e 2,8% insuficiente, também apresenta
0 mesmo percentual as respostas referente a participacdo do profissional nas discussoes
e debates, se foram efetivas contribuigcbes para o crescimento do grupo.

Diante das avaliacdes realizadas, é possivel fazer uma analise mesmo considerando
gue nao foram todos os profissionais que responderam a pesquisa. Varios sao 0s aspectos
positivos que devem ser destacados, como o fato da formacéo possibilitar a relacao entre
a teoria e a pratica envolvendo os participantes no dialogo e ter ampliado as discussfées
entre os pares visando a qualidade de aprendizagem e desenvolvimento das criancas e
consequentemente de todos os envolvidos nesse processo. Percebe-se que somente uma
formacao sistematica e continuada € capaz de promover a dimenséo formadora da pratica
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(NOVOA, 2002). Complementando essa ideia, Paulo Freire, ressalta que a formacg&o é um
fazer permanente que se refaz constantemente na acédo (1996), portanto, enfatiza-se a
formacgédo como ato permanente que possibilita o repensar da propria pratica, de modo que
“a autoria do professor € um processo de "re-construcao” e “re-criagao”, que o sujeito faz a
partir das conexdes que estabelece na “re-leitura” de parceiros tedricos e na articulagao
gue estabelece com a propria pratica pedagogica, a luz de suas intervengdes cotidianas”
(PROENCA, 2028, p. 30).

A avaliagdo demonstra que foi recorrente a solicitagdo dos profissionais para que 0s
encontros formativos sejam realizados no periodo de hora atividade a fim de possibilitar
maior produtividade dos participantes e também que continue a mesma estrutura dos
didlogos formativos para o ano de 2022, porém com a sugestéo de ampliacdo dos encontros
a serem organizados e realizados na escola. Ressalta-se também que a dinamicidade dos
encontros possibilitou maior engajamento da equipe, despertando o sentimento de
pertencimento e consequentemente o fortalecimento das relagbes interpessoais, pois
refletir coletivamente sobre a préatica cotidiana e propor estratégias para a superacao
conjunta dos desafios, fortalece o coletivo da instituig&o.

A falta de conectividade e/ou a instabilidade da internet dificultou o
acompanhamento das discussdes durante os didlogos formativos online, bem como a
impossibilidade de desempenhar na prética as acfes e estratégias elaboradas pelo grupo
devido trabalhar no sistema remoto. A sugestdo para que as formacdes sejam de forma
presencial é recorrente na avaliagdo realizada, bem como a evidéncia do respeito ao
coordenador pedagogico como formador de professores, que se mobiliza inspirando a
coletividade.

CONSIDERACOES FINAIS

Entre os diversos desafios impostos pelo periodo pandémico vivenciado ainda em
2021, o uso da tecnologia para a realizacao dos didlogos formativos torna-se fundamental
e necessario, ampliando as possibilidades relacionais, as trocas de experiéncias, 0s
debates e estudos coletivos, potencializando a constru¢do de sentidos e significados das
praticas cotidianas nas instituicbes escolares. Neste sentido, destaca-se positivamente a
possibilidade de participacdo dos professores, auxiliares do desenvolvimento infantil e
gestdo escolar, mesmo que de forma on-line nos dialogos formativos oferecidos pela
SEMEC e também nos encontros nas instituicdes escolares.

A compreensdo da necessidade de adaptacdo das atividades educativas para o
sistema remoto, como para o sistema hibrido e para o retorno presencial, configura-se um
desafio que foi superado coletivamente tornando-se aprendizagem significativa para todos
os envolvidos e contribuindo efetivamente para a ressignificacdo das praticas cotidianas.

Outro fator interessante, que vale ser destacado é a participacdo inédita das familias
nos dialogos formativos oferecidos pela SEMEC, evidenciando um caminho a ser percorrido
e possibilitado pela escola, ou seja, a aproximagao entre a escola e as familias, mais do
gue nunca torna-se necessario, se 0 desejo é conquistar e manter a qualidade na
educacéo.
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A partir do trabalho realizado e das evidéncias apresentadas, considera-se a

relevancia de investimento na continuidade da formacdo como espaco permanente de

aprendizagem para a comunidade educativa.
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PREFEITURA MUNICIPAL DE TANGARA DA SERRA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCA(;AO

oIl

AS NARRATIVAS ESCOLARES QUE RESSIGNIFICARAM 0S
PROCESSOS DE ENSINO DURANTE A PANDEMIA DA COVID-13

EDUCACAO INCLUSIVA EM TEMPOS DE PANDEMIA NO C.M.E FUTURO BRILHANTE

Centro Municipal de Ensino Futuro Brilhante?®
RESUMO

O tema incluséo educacional tém sido amplamente discutido na atualidade e com o intuito de refletir os
conhecimentos que venham contribuir através da pesquisa do mesmo no contexto educacional, visando
a busca constante pela qualidade da participacéo e aprendizagem das criangas, 0 presente resumo
expandido, que tem como principal objetivo explanar através dos relatos docentes e suportes teéricos
meios de como proceder para incluir as criangas que necessitam de atendimentos educacionais
especiais e dar continuidade em seu processo de ensino aprendizagem. Isto fez-se partindo da
abordagem qualitativa da pesquisa (OLIVEIRA, 2010), através do método da pesquisa bibliografica.
Como principais referenciais teéricos, utilizou-se o Estatuto da pessoa com deficiéncia (BRASIL 2019),
Declaragéo de Salamanca (UNESCO 1994), VOIVODIC (2008), LUCKESI (2015), LEMOS, E. L. M. D.;
SALOMAO, N. M. R.; AGRIPINO RAMOS, C. S. (2014), CARVALHO (2004) e SOBREIRA, A.C.O.;
Capo, B.M.; Santos, T.S.S; Gil, D. (2015). Portanto, a partir do paradigma educacional da inclusdo, que
tem norteado na atualidade as ac¢Bes educacionais, podemos observar a relevancia do fazer
pedagdgico na vida das criangas que precisam de atendimento educacional especial.

Palavras-chaves: Inclusdo, Pandemia, Praticas Pedagogicas.

INTRODUCAO

Diante do cenario de Pandemia(covid19), os profissionais da educacao tiveram
gue se reinventar no fazer pedagogico e no C.M.E Futuro Brilhante nado foi diferente,
buscou-se novas ferramentas para auxiliar e garantir a qualidade do
ensino/aprendizagem das criangas. O direito a Educacao Inclusiva é garantido pela
Lei Brasileira de Inclusao n°13.146/2015, pela Constituicdo Federal e pela Convencéo
sobre os direitos da pessoa com deficiéncia da ONU. Dessa forma, o artigo 1° da LBI

16 CME Futuro Brilhante — E-mail: crechefuturobrilhante @tangaradaserra.mt.gov.br, Aglaer C. Zanella,
Aline Mikaelly de A. Campos, Alexsandra de M. Weisheimer, Aparecida M. da Luz, Ednéia A. F. Nunes,
Luciana D. dos Santos, Laura M. M. Jesus, Maria de Lourdes M. Carvalho, Mirian D. dos Santos, Miriam
J. Brondani, Simoni A. R. S. Oliveira.
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foi instituido com o objetivo de assegurar e promover, em condi¢cdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua incluséo social e cidadania (BRASIL, 2019, p 8).

Assim, a resolugdo CNE/CEB n° 02/2001, determina no seu 2° artigo que “os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-
se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢des necessarias para uma educacao de qualidade para todos”
(BRASIL, 2001, p. 69). Neste sentido, buscando uma educacdo de qualidade para
todos, surgiu o seguinte questionamento: O que e como fazer para incluir as criancas
gue necessitam de atendimentos especiais em seu processo de ensino aprendizagem
neste momento?

Diante das indagac¢fes, durante o ensino remoto e presencial, o C.M.E Futuro
Brilhante, na acdo e observacdo de seus profissionais, visam um atendimento
especifico, por meio de materiais e propostas ludicas as criangcas com necessidades
especiais, contribuindo assim, para desenvolvimento fisico, psicolégico, intelectual e
social.

INCLUSAO EM TEMPOS DE PANDEMIA

Sabe-se que nos ultimos anos houve um crescimento significativo em relacdo as
matriculas de alunos com deficiéncia na educacdo bésica. Os numeros reafirmam a
importancia da inclusédo social, bem como a necessidade da escola estar preparada para
receber estes alunos e oferecer-lhes condi¢des e recursos adequados para que acontegca uma
aprendizagem significativa.

Segundo Vieira (2012) a proposta de inclusdo deu-se inicio no século XX, na ocasiao
em que as pessoas com deficiéncia passaram a ser consideradas cidadas com direitos e
deveres, dessa maneira, no Brasil a década de 90, foi um periodo importante para Educacéo
Especial, pois foi nesta época que a mesma passou a ser considerada como uma modalidade
de ensino, devendo assim, ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, direito
este garantido em varios documentos, destacando a Declaracdao de Salamanca, que é
considerada um dos documentos mais importante que visam a inclusdo social. Ela defende
que:

[...] toda crianca tem direito fundamental a educacéo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem, * toda
crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas, *0s sistemas educacionais deveriam ser
designados e programas educacionais deveriam ser implementados no
sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades, *aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades, ¢escolas
regulares que possuam tal orientacéo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacdo
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para todos; além disso, tais escolas proveem uma educacéo efetiva a maioria
das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da
eficacia de todo o sistema educacional. (UNESCO, 1994 p. 9)

Sendo assim, todas as escolas devem fazer as adaptacdes necessarias para receber
as criangas com necessidades especiais e oferecer a elas condi¢cdes para que aprendam de
forma expressiva.

Santos (2002) afirma que “a inclusdo se reflete no desenvolvimento de estratégias que
procuram proporcionar igualdade de oportunidades”, ou seja, ndo é somente matricular a
crianca com necessidade especial em uma classe regular, mas também € necessario buscar
meios para que ela aprenda e se desenvolva. Portanto, para se ter uma escola inclusiva, toda
a comunidade escolar deve se unir em prol de garantir uma educacgéo de qualidade para todas
as criangas, sejam elas com deficiéncia ou ndo. O Estatuto da pessoa com Deficiéncia
também assegura o direito da crian¢a com deficiéncia a ter uma educacao de qualidade assim;

Art. 27. A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o méximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2019,
p.19).

O documento menciona no art. 28, inciso lll, a necessidade de garantir o atendimento
educacional especializado através do projeto pedagogico para atender as caracteristicas dos
estudantes e garantir o pleno acesso ao curriculo em condi¢fes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia (BRASIL, 2019, p. 20)

Portanto, pode-se observar que a inclusdo das criancas deficientes é de extrema
importancia para seu desenvolvimento em todos os aspectos. Carvalho (2004, p. 26) salienta
que a inclusédo consiste em ensinar todos os alunos juntos, independente das dificuldades e
diferencas que apresentem, de maneira que possibilite oferecer aos alunos respostas
educacionais adequadas as suas peculiaridades individuais.

METODOLOGIA

A pandemia foi e ainda estd sendo um desafio em muitos aspectos e um dos
principais, foi integrar criancas com deficiéncias no ensino remoto, bem como,
posteriormente, também nas aulas presenciais, em decorréncia ao periodo de
afastamento do ambiente escolar, situacées essas que impulsionaram a producgao
deste trabalho.

Assim, para construir este resumo serdo apresentados breves recortes
bibliograficos que sustentam os relatos e as acfes exercidas por pedagogas do CME
Futuro Brilhante. Dessa forma, o texto consiste em estudos de casos, visando
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compreender problemas vivenciados em determinadas situacfes, além de ser uma
pesquisa realizada em ambiente especifico e que o resultado ndo pode ser
generalizado para outras realidades, conforme nos aponta Oliveira 2010, p.14,15

Nesse sentido, o trabalho se estrutura nas seguintes etapas: Levantamento
bibliografico, coleta de dados através de observacbes, préticas e relatos dos
profissionais que atuam nas turmas: Maternal Il A, Pré | A/ B e Pré Il B/C das quais
as criancas em estudo fazem parte.

O Centro Municipal de Ensino Futuro Brilhante atende criancas de 1 a 5 anos,
nas etapas de Creche e Pré-escola e dentre estas, criancas com TEA (Transtorno do
Espectro Autista), Surdez, TDAH (Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade) e criancas que estdo em processo de investigacdo, aguardando
diagnosticos. Com objetivo de manter o ensino aprendizagem das criangas com
necessidades especiais, 0s professores junto a outros profissionais, promoveram
atividades para atender as especificidades de cada uma. A seguir, seréo
apresentados os relatos das professoras que atuam com estas criancas.

M. J. S, 3 anos, matriculado na etapa Creche — maternal Ill = A, nesta Instituicao
de Ensino, diagnosticado com TEA (Transtorno do Espectro Autista), no inicio do
atendimento presencial, apresentava agitacdo e se movimentava constantemente,
soando gritos dentro da sala de aula, comportamento este que agitava aos colegas
também. A adaptacédo foi acontecendo de maneira gradativa, mediante trabalho com
material diferenciado que chamava sua atencao e favorece o conhecimento de suas
potencialidades e a relacdo com as demais colegas. Por vezes, M. precisou ser
retirado da sala para se acalmar, porém aos poucos, percebeu-se a necessidade de
estar junto ao grupo e, com dialogo, acordos e afetividade, foi se estabelecendo
vinculos e 0 mesmo passou a mostrar avanc¢os significativos em sua atuagdo em
relacdo ao seu desenvolvimento, como também na relagdo com os colegas. Assim
Mollica (2017 p. 5) “ressalta que um aspecto importante para o tratamento do autismo
€ sem duvida a afetividade.”

M. Q. A. S, 4 anos, matriculado na etapa Pré-escolar | A, nesta Instituicdo de Ensino, foi
diagnosticado com surdez bilateral e faz uso de aparelho coclear. Inicialmente, também
apresentava dificuldades em relacao ao equilibrio, atividades como subir nos brinquedos do
parque o deixava muito inseguro, porém, com o desenvolvimento de propostas que o
desafiavam e promovia sua autoconfianga, estabeleceu-se vinculos que reforcou ainda mais
a relacdo Professor/Auxiliar/Aluno. Atualmente, ja brinca nos brinquedos do parque e participa
de circuitos motores, interagindo com a turma e demais criancas do CME. Quanto a
comunicacgdo oral, procura-se sempre falar com ele de forma clara e objetiva, sem mascara,
porém, com o distanciamento necessario. De acordo com Sobreira (2015, p. 308) A deficiéncia
auditiva € um fator que compromete diretamente a linguagem, esse comprometimento pode
variar de acordo com o tipo e grau da perda da audi¢do.”
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A. A. R. M, 4 anos, matriculado na fase Pré escolar |, diagnosticado com TEA
(Transtorno do Espectro Autista), demonstrou-se instavel no inicio do atendimento
presencial, apresentando choro, agitacéo, inquietude, dificuldade em se concentrar, interagir
e por interessar-se pelas propostas desenvolvidas junto ao coletivo de colegas. No inicio,
houve varios momentos de crises, onde por ter seu brinquedo tomado ou quebrado por outro
colega ou por ser desafiado a subir e descer do escorregador, trepa trepa ou mesmo a realizar
outras propostas, ficou bem alterado, reagindo com certa agressividade, gritos e recusas,
necessitando ser acalmado pela professora. Aos poucos, mediante a desafios, jogos, oferta
de brinquedos e com aproximacdo, dialogo e percepcdo da professora, foi descobrindo-se
seus interesses e necessidades e atualmente, j& consegue participar de diversas propostas.
Sua comunicagédo oral ainda é restrita, acontecendo em curtos didlogos com a professora,
porém percebe-se 0s avangos ao falar os nomes dos colegas e em seus relatos sobre acdes
vivenciadas com os colegas da turma, como também, em familia. Neste periodo, foram
desenvolvidos jogos e propostas para estimulacao: puncéo, atividade 6culo manual, forca e
direcdo, massinha, encaixes, alinhavos, quebra-cabec¢a, sequéncia logica, desenhos
simétricos e de repeti¢cdo, circuitos motores, caixa com musicas e imagens em fichas, jogos
de linguagem com parlendas e repetigcbes, brincadeiras com brinquedos comuns, com
fantoches e fantasias; livros de histérias infantis e revistas, dentre outras inUmeras propostas
desenvolvidas. Segundo Luckesi, as atividades ladicas sdo importantes para o
desenvolvimento social, cognitivo, a capacidade psicomotora e afetiva da crianca autista,
proporcionando o prazer de aprender e se desenvolver, respeitando suas limitagdes, assim,
“tenho a tendéncia em definir a atividade ludica como aquela que propicia a plenitude da
experiéncia”, (Luckesi, 2005, p. 27).

E. G. R, 5 anos, matriculado na fase Pré-escolar 1l/B, nesta Instituicdo de Ensino,
diagnosticado com TEA (Transtorno do Espectro Autista), “durante as aulas remotas,
apresentava algumas dificuldades, sendo elas motoras, em compatrtilhar, socializar, as vezes
nao reagia as emocgdes, apresentava movimentos repetitivos e demonstrava processo lento
no desenvolvimento linguagem oral e em determinados momentos, apenas repetia frases
ouvidas. A partir das observacdes realizadas, foram criadas atividades ludicas especificas
para estimular seu desenvolvimento, sendo uma delas a composicdo do nome proprio,
utilizando letras coloridas, fixadas em velcros num painel, fazendo o movimento de pinca,
fortalecendo os dedos e estimulando a parte cognitiva e do seu autoconhecimento, através
da composicédo do préprio nome. Outra atividade, com o uso de prendedores de roupas, a
crianga realizava contagem e classificava os nimeros, associando cores e quantidades. Foi
utilizado também o alinhavo, atividade que além de desenvolver o movimento de pinga
desenvolveu também nocdo de em cima/embaixo, no¢do espacial e lateralidade. Assim, as
atividades foram desenvolvidas no intuito de manter o vinculo entre familia e escola,
contribuindo com a aprendizagem da crianca, evidenciando o que Lemos, Saloméo e
Agripino-Ramos (2014, p.119) mencionam que os educadores devem utilizar estratégias que
contemplem a aquisicdo de habilidades que sao pré-requisitos para que outras se efetivem”.

E. E. M., 5 anos, matriculado na fase Pré-escolar Il/C, nesta Instituicdo de Ensino, sem
diagnostico fechado, porém acompanhado e medicado por uma neuropediatra que observou
um glioma cerebral, o qual reproduz dificuldades na oralidade, concentracdo e alteragdes do
seu humor.“Durante o ensino remoto a mae da crianga, compartilhou suas angustias e
dificuldade com o filho, visto que ele n&o se interessava pela realizacéo, se irritava e chorava
sempre gue ela ia ajuda-lo. Assim, por meio do teletrabalho, em decorréncia da pandemia,
passamos a confeccionar jogos e outros materiais apropriados para suas necessidades, os
guais foram enviados para a familia, no intuito de desenvolver a linguagem, coordenagéo
motora fina, raciocinio légico, atencao, autonomia, além de aumentar o vinculo entre a crianga
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e a escola, o que segundo a mae, foi de grande valia, com resultados perceptiveis a curto
prazo. Diante desta experiéncia, fica evidente que a educacdo inclusiva contribui para uma
mudanga profunda na forma de se ensinar, buscando atender a todas as pessoas, sem
distingdo alguma, significando ndo a oferta de uma educagéo igual a todos, mas de uma
educacdo adequada a partir das necessidades e interesses préprios de cada educando
(CARVALHO, 2019).1”

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusédo da crianca com deficiéncia vai além da sala de aula. Incluir significa
promover préaticas pedagodgicas que proporcionem aos individuos o direito de
igualdade, o direito de aprender a Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e
Conhecer-se.

A presente tematica oportunizou reflexdes sobre as praticas pedagdgicas e o
fazer diante do atual cenario, destacando a importancia do envolvimento de todos na
inclusdo destas criancas, buscando através de atividades Iudicas, proporcionar
possibilidades de aprendizagem e o fortalecimento da autoestima frente as
especificidades da capacidade de cada ser.

Além das préticas pedagdgicas, o profissional da educacao deve ter sempre
um olhar atento, e uma escuta sensivel, que possibilite a essas criangcas um ambiente
acolhedor e atrativo, que a reconheca como um ser Unico, respeitando o seu tempo e
suas necessidades. O objetivo foi alcancado, pois através destas acfes foi possivel
observar e buscar novos caminhos que atendesse néo s6 as necessidades dos alunos
de forma remota, mas também de forma presencial.
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